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نقديم 


نشرت منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلوم والثقافة (اليونسكو) فى عام 
5 : تقريرا مهما عن التعلم بعنوان "التعلم: ذلك الكنز المكنون”. قامت بإعداد هذا 
التقرير اللجنة الدولية المعنية بالتربية للقرن الحادى والعشرين» بتكليف من منظمة 
اليونسكو التى أتاحت لأعضاء اللجنة الاستقلال التام فى عملهم: كما قدمت لهم 
الدعم اللازم. 

ومن هنا فقد ظهر تقريرهم فى ذلك الوقت وثيقة تربوية مهمة تستحث نقاشا لا 
غنى عنه على الصعيدين الوطنى والدولى حول مستقبل التربية» وكانت اللجنة تضم 
مجموعة متميزة من العلماء والباحثين فى شتى ميادين المعرفة من مختلف دول 
العالم» وقد قامت بعملها تحت رئاسة جاك ديلور الوزير السابق للاقتصاد والمالية فى 
فرنسا والرئيس السابق للجنة الأوربية .)١1536-1١542(‏ 


ولقد ذكر جاك ديلور فى هذا التقرير أنه" فى مواجهة التحديات المتعددة التى 
ينطوى عليها المستقبل» ترى البشرية فى التربية رصيدا لا غنى عنه فى محاولاتها 
لتحقيق مثل السلام والحرية والعدالة الاجتماعية". وقد حرصت اللجنة التى يرأسها فى. 
ختام أعمالها على أن تؤكد إيمانها بالدور الأساسى الذى تقوم به التربية فى التنمية 
المستمرةٍ للفرد والمجتمع» لا بوصفها "علاجا خارقا "» أو'صيغة سحرية” تفتح الباب 
إلى عالم يمكن تحقيق جميع المثل فيهء وإنما باعتبارهاء سبيلا أساسيا من بين سبل 
أخرى» لخدمة تنمية بشرية أكثر انسجاما وعمقاء تساعد على انحسار نطاق الفقر'ً 
والتهميش والحروب. 

ولقد جاء تقرير اليونسكو حول التربية» فى وقت كانت فيه سياسات التربية 
على مستوى العالم تتعرض لانتقادات شديدة» أو يدفع بها لأسباب عديدة اقتصادية 
ومالية» إلى آخر مراتب الأولوية. 


وهكذاء لم يمض على نشر هذا التقرير غير أربع سنوات؛ حتى ظهرت النسخة 
الموسعة من كتاب كيف يتعلم الناس: المخ؛ والعقلء والتجرية» والمدرسة". وقد اتبع 
الكتاب بما يضمه من تقارير نفس نهج اليونسكوء من حيث حشد عدد من العلماء 
والباحثين المعنيين الذين ينتمون إلى مؤسسات وأكاديميات أمريكية لطرح أفكارهم ' 
وصياغة رؤى جديدة لمساعدة صانع القرار على إحداث التغيير والتطوير المطلوب 
على أسس علمية وتكنولوجية سليمة» تواكب مقتضيات العصرء ولكن محور تركيز 
الكتاب جاء قى المقام الأول على التعليم والتعلم فى الولايات المتحدة الأمريكية. غير 
أن المبادئ العامة والأفكار الواردة فيه» لم تخرج كثيرا عن إطار وفلسفة ما ورد فى 
تقرير اليونسكو الذى تميز بالصبغة العالمية وشارك فى إعداده علماء وباحثون من 
مختلف أتحاء العالم. 


وهكذا تحقق ما نادى به جاك ديلورء رئيس لجنة إعداد تقرير اليونسكو» من 
أن تكون الأفكار التى ألهمت أعضاء لجنة إعداد تقرير "التعلم: ذلك الكنز المكنون"» 
حافزا لكل المهتمين بقضايا التربية فى جميع أنحاء العالم» للتناقش والتحاور وطرج 
المشروعات والبرامج التى تدفع القائمين على مقاليد الأمور فى دول العالم النامى 
والمتقدم» إلى الانخراط فى عالم العلم والتكنولوجياء بما يقتضيه ذلك من تكيف ثقافى» 
واحداث تنمية بشرية مستدامة» وتعزيز التفاهم بين الشعوب من خلال استخدام أدوات 
التكنولوجيا المتاحة والتى جعلت من العالم 'قرية عالمية". 

ويركز كتاب "كيف يتعلم الناس: المخء والعقلء والتجربة؛ والمدرسة" على 
محاور مهمة عديدة» لعل أبرزها تلك الإشكالية التى تواجهها التربية اليوم؛ أكثر من 
أى وقت مضىء لتحقيق ذلك المخاض الصعب لمولد مجتمع علمى تحت مظلة العلم 
وفنون التكنولوجيات الحديثة. فالمسئولية تقع على عاتق التربية» لتنمية الأفراد 
والمجتمعات» وتمكين الجميع بدون استثناءء من استثمار جميع مواهبهم» وكل 
طاقاتهم الخلاقة إلى أقصى مدى. 


كذلك فإن الكتاب» يعلى من شأن قيمة الدور المركزى للعقل والابتكارء وقيمة 
القدرة على نقل المعرفة المكتسبة من مجال إلى مجال» وأهمية العمليات الذاتية 
لإتاحة السبيل» لتراكم المعارف ولإضافة اكتشافات جديدة» وتطبيقها فى مختلف 
مجالات النشاط البشرى. وفى نفس الوقت يؤكد الكتاب عبر الأحد عشر فصلا التى 
يضمها أهمية أن تتكيف التربية بصفة مستمرة» مع تغيرات المجتمع» دون أن تغفل 
نقل مكتسبات التجربة الإنسانية» وأسسها وثمارها. 

قبل صدور هذه الطبعة الموسعة من كتاب "كيف يتعلم الناس": عام ,5٠٠١‏ 
كانت قد صدرت طبعتان: إحداهما فى أبريل عام 533١ء‏ والثانية فى يونيو عام 
.٠ 4‏ وتنقسم الطبعة الموسعة التى نحن بصدد الحديث عنهاء إلى أربعة أقسام» 
تضم أحد عشر قصلاء تتناول: التعلم من التأمل إلى العلم» المتعلمون والتعلم» 
المدرسون والتدريسء التوجهات المستقبلية فحو علم التعلم. 

وفى النهاية فإن من بين الأفكار المهمة التى أوصى بها المؤلفون» ضرورة صدور 
طبعة شعبية من هذا الكتاب تكون موجهة للأباء»ء بحيث تخاطب المفاهيم المسبقة 
الشائعة لدى العامة؛ فيما يتعلق بعملية التعلم» كما توجه نتائج البحث من خلال العديد 
من الأمثلة التى تتناسب مع ملاحظات الآباء عن أبنائهم فى أعمار مختلفة. 

وأقول فى النهاية» إنه لجهد مشكورء ذلك الذى يقوم به المركز القومى 
للترجمة. فهو يقدم للقارئ العربى ترجمات لكتب قيمة مثل هذا الكتاب الذى نحن 
بصدد التقديم له 'كيف يتعلم الناس" ونقل ما يتضمنه من أفكار وتجارب قام بها 
الباحثون والعلماء من مختلف التخصصات من أجل تطوير عملية التعليم والتعلم فى 
ضوء واقع الحياة المعاصرة بكل ما تحمله من متغيرات اجتماعية وثقافية وتكنولوجية. 
إن قضايا التعليم والتعلم ستظل دائما وأبدا محور اهتمام دول العالم على اختلاف 
مستوياتها الاقتصادية والاجتماعية والثقافية» باعتبارها قاطرة التقدم والطريق إلى 
تحقيق النمو والازدهار. ٠‏ 

سعاد عبد الرسول 


القسم الأؤل 


مقدمةه 


الفصل الأول 
التعلم: من التأمل إلى العلم 


جوهر المادة» أصول الكونء» طبيعة العقل البشرى - تلك كانت الأسئلة 
العميقة التى شغلت المفكرين على مر القرون. وحتى عهد قريب ظل فهم العقل- 
والتفكير والتعلم الذى يجعله العقل ممكنًا - سعيًا يكتنفه الغموض من أجل المعرفة» 
وقد كان ذلك يرجع جزئيا إلى الافتقار إلى وجود أدوات قوية للبحثء واليوم» يقف 
العالم وسط تدفق هائل غير مسبوق للبحوث العلمية التى تتناول العقل والمخ» 
وعمليات التفكير والتعلم والعمليات العصبية التى تحدث أثناء التعلم وكذلك تنمية 
الكفاءة. 

ولقد كان للثورة التى حدثت فى دراسة العقل خلال الثلاثة أو الأربعة عقود 
الأخيرة دلالات مهمة بالنسبة للتعليم. وكما نوضح هنا فإن نظرية جديدة للتعلم قد 
احتلت مكان الصدارة مما أدى لوجود طرق مختلفة تمامًا لتصميم المنهج والتدريس 
والتقييم مقارنة بما يوجد أحيائا فى المدارس فى الوقت الحالى.. وبدرجة متساوية من 
الأهمية فإن تنامى الأبحاث متعددة الجوانب والأنواع الجديدة من التحالفات العلمية قد 
مهدت الطريق للانتقال من مرحلة البحوث الأساسية إلى الممارسة التربوية التى تكون 
أكثر ظهورًا إلى حد ماء حتى وان لم تكن بعد سهلة الحدوث. ومنذ ثلاثين عامًا 
مضت كان رجال التربية لا يعطون إلا القليل من الاهتمام لعمل علماء الإدراك 
والباحثين» وكان الباحثون فى مجالات علم الإدراك الناشئ يعملون بعيدًا عن الفصول 
الدراسيةء أما اليوم فإن الباحثين فى مجال الإدراك والمعرفة يقضون وقنًا أكبر وهم 
يعملون مع المدرسين ويختبرون ويعدلون نظرياتهم فى فصول دراسية حقيقية» حيث 
يستطيعون مشاهدة كيف أن المواقع المختلفة والتفاعلات التى تحدث فى الفصل 
المدرسىء تؤثر على تطبيقات نظرياتهم. 
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ولعل من أكثر الأمور إثارة للدهشة فى الوقت الحاضر هذا التنوع لطرق 
ووسائل البحوث التى تم تطويرها وكذلك الأساليب التى بدأت الأدلة المأخوذة من 
فروع مختلفة للعلم تتوجه إلى نقطة واحدة من خلالها. إن القصة التى يمكن أن نحكيها 
اليوم عن التعلم تعد أكثر ثرا عن ذى قبل ومن المتوقع أن تظهر بصورة بالغة التأثير 
فى الجيل القادم. فعلى سبيل المثال: 
أدت البحوث المتعلقة بعلم النفس الإدراكى إلى تزايد فهم طبيعة الأداء 
الكفء ومبادئ تنظيم المعرفة التى تميز قدرات الناس من حيث حل المشكلات فى 
مجالات عديدة ومتنوعة تتضمن مجالات مثل: الرياضيات والعلوم والأدب والدراسات 
الاجتماعية والتاريخ. 
« أشار علماء النمو إلى أن الأطفال الصغار يفهمون الكثير عن المبادئ 
الرئيسية لعلم الأحياء والسببية العضوية كما يعرفون عن الأرقام والأساليب الروائية 
والنوايا الشخصية» وأن هذه القدرات تجعل من الممكن خلق مناهج جديدة تقدم . 
مفاهيم مهمة تتعلق بالاستدلال المتقدم فى تلك المراحل العمرية المتقدمة. 
© إن البحوث التى تناولت التعلم وانتقاله قد كشفت عن مبادئ مهمة لبناء 
هياكل تجارب التعلم التى تمكن الناس من استخدام ما تعلموه فى مواقع جديدة. 
« لقد أظهر العمل فى مجال علم النفس الاجتماعى وعلم النفس الإدراكى 
والأنثروبولوجيا (علم الأجناس) أن جميع أنواع التعلم تحدث فى مواقع لها 
مجموعات من المقاييس الثقافية والاجتماعية والتوقعات» كما أن تلك المواقع تؤثر 
على التعلم وانتقال التعلم بطرق قوية للغاية. 
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« ولقد بدأت العلوم العصبية تقدم الدليل والبزهان للعديد من مبادئ التعلم التى 
ظهرت من البحوث المعملية» والتى بينت كيف أن التعلم يؤدى إلى تغيير الهيكل 
العضوى وكذلك التنظيم الوظيفى للمخ. 
« ولقد أدت الدراسات التحالفية المتعلقة بتصميم بيئات التعلم وتقييمهاء والتى 
تم إجراؤها من قبل علماء النفس المتخصصين فى الإدراك والنمو وكذلك المدرسين» 
إلى معرفة جديدة عن طبيعة التعلم والتدريس كما تحدث فى مواقع مختلفة. 
وبالإضافة إلى ذلك فإن الباحثين قد اكتشفوا طرقًا للتعلم من "حكمة الممارسة" التى 
تؤخذ من المدرسين الناجحين الذين تكون لديهم القدرة لمشاركة خبراتهم. 
« وقد أدت التكنولوجيات الناشئة إلى تطوير العديد من الفرص الجديدة لتوجيه 
التعلم وتعزيزه» والتى لم يكن من الممكن تخيلها حتى منذ عدة سنوات قليلة. 
ولقد أدت كل هذه التطورات فى دراسة التعلم إلى عهد من التوافق بين العلم 
والممارسة. وباختصار فإن الاستثمار فى البحوث الأساسية قد أعطى عوائده من 
حيث التطبيقات العملية. ولقد كان لهذه التطورات المتعلقة بفهم كيف يتعلم الناس 
أهمية خاصة فى ضوء التغيرات التى طرأت على ما هو متوقع من النظم التعليمية 
ولقد ركز التعليم فى الجزء الأول من القرن العشرين على اكتساب المهارات 
التعليمية: القراءة والكتابة والحساب» ولم تكن القاعدة العامة بالنسبة للنظم التربوية أن 
تقوم بتدريب الناس على التفكير والقراءة بطريقة نقدية والتعبير عن أنفسهم بصورة 
واضحة ومستمرة من أجل حل المشكلات المعقدة فى العلوم والرياضيات. والآن وفى 
نهاية القرن أصبحت هذه الجوانئب المتعلقة بالمسئولية العليا للتعلم مطلوبة من كل 
إنسان حتى يمكن أن يتفاوض بصورة ناجحة فيما يتعلق بتعقيدات الحياة المعاصرة. 
وقد تزايدت المهارات المطلوبة للعمل بصورة مؤثرة مع تزايد حاجة المنظمات والعمال 
للتغيير فى ظل التجاوب مع الضغوط التنافسية القائمة فى مكان العمل. ولقد تزايد تعقد 


المشاركة الفكرية فى العملية الديمقراطية بالنظر لما حدث من تحول الوضع من 
الاهتمامات المحلية إلى الاهتمامات القومية إلى الاهتمامات العالمية. 

وفوق كل شىء.: فإن المعلومات والمعرفة آخذة فى النمو بمعدلات متسارعة 
مقارنة بما سبق عبر تاريخ البشرية. وكما قرر هير برت سيمون الحائز على جائزة 
نوبل» فإن معنى "المعرفة" قد تحول من القدرة على تذكر المعلومات وإعادتها إلى 
القدرة على إيجاد المعلومات واستخدامها (1996 ,51208). إن الحجم الهائل 
للمعرفة البشرية والتى كانت تغطية التعليم لها تبدو ضربًا من المستحيل؛ قد تغير 
بحيث أصبح هدف التعليم اليوم مفهومًا بصورة أفضل عن ذى قبل باعتباره يساعد 
الطلاب على تطوير الأدوات الفكرية واستراتيجيات التعلم المطلوبة لاكتساب المعرفة 
التى تمكن الناس من التفكير بصورة خلاقة بالنسبة للتاريخ والعلوم والتكنولوجيا . 
والظواهر الطبيعية والرياضيات والفنون. ويتضمن الفهم الأساسى المتعلق بالموادء 
كيفية صياغة وطرح أسئلة ذات معنى تتعلق بالمجالات المختلفة للموضوع وتساهم 
فى تحقيق مزيد من الفهم الأساسى لدى الأفراد فيما يتعلق بمبادئ التعلم التى يمكن 
أن تساعدهم لكى يصبحوا معتمدين على أنفسهم ويتعلمون مدى الحياة. 


التركيز: الناس. والمدارس» والاستعداد, والقدرة على التعلم 
أصبحت الكتابات العلمية التى تناولت الإدراك والتعلم والتطوير والثقافة 

والمخ تمثل كما هائلاً. ولقد اتخذت ثلاثة قرارات تنظيمية فى البدايات الأولى لعمل 
اللجنة المنوطة بهذه الدراسة» كانت تمتل هيكل دراستناء كما أنها انعكست فى 
مضامين هذا الكتاب. 

« أولاً: لقد ركزنا بداية على البحث الذى يتعلق بتعلم الإنسان (على الرغم من 
أن دراسة تعلم الحيوان تمثل معلومات إضافية مهمة) بما فى ذلك من التطورات 
الحديثة المأخوذة من علم الأعصاب. 


©» ثانيًا: لقد ركزنا بصفة خاصة على بحوث التعلم التى لها دلالات تتعلق 
بتصميم بيئات التعليم الرسمية» أولا التعليم قبل المدرسىء؛ الحضانة وحتى المدارس 
الثانوية (15-12 ) والكليات. 

ه ثالثًا: وهذه النقطة متعلقة بالنقطة الثائية» ولقد ركزنا على البحوث التى 
تساعدنا على اكتشاف إمكانية مساعدة جميع الأفراد على تحقيق إمكاناتهم الكامنة 
بصورة كاملة. 

إن الأفكار الجديدة التى تتعلق بأساليب تسهيل التعلم وتتعلق أيضًا بمن هوا 
الشخص الأكثر قدرة على التعلم - من الممكن أن تؤثر بقوة على نوعية حياة الناس. 
وفى محطات تاريخية مختلفة كان القلق ينتاب العلماء من أن بيئات التعليم الرسمية 
كانت هى الأفضل لاختيار الموهبة أكثر من تنميتها (انظر على سبيل المثال 
4 :810013) فالعديد من الناس الذين يعانون صعوبات فى المدرسة؛ كان من 
الممكن أن يحرزوا نجاحًا إذا كانت الأفكار الجديدة التى تتعلق بالممارسات التعليمية 
الفعالة متاحة لهم. وفوق ذلك» ومع افتراض وجود ممارسات تعليمية جديدة» فإئه 
حتى أولتك الذين أبلوا بلاءً حسنًا فى بيئات التعليم التقليدية كان من الممكن أن ينموا 
المهارات والمعرفة والمواقف التى كان من شأنها أن تعزز إنجازهم بصورة مهمة. 

وتشير بحوث التعلم إلى أن هناك وسائل جديدة لتقديم الطلاب للموضوعات 
التقليدية مثل الرياضيات والعلوم والتاريخ والأدب؛ وأن هذه الوسائل الجديدة تجعل من 
الممكن بالنسبة للغالبية من الأقراذ أن تنمى فهمًا عميقا لمادة الموضوع: وهذه اللجنة 
مهتمة بصفة خاصة بالنظريات والبيانات التى تتناسب مع تطوير الوسائل الجديدة 
لكيفية تقديم الطلاب لهذه الموضوعات التقليدية مثل: الرياضيات والعلوم والتاريخ 
والأدب. وهناك أمل فى أن هذه الرسائل الجديدة من الممكن أن تجعل بالإمكان 
بالنسبة لغالبية الأفراد أن يحققوا تطوير وسيلة تساعد على الفهم المتعمق 
للموضوعات المهمة. 
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تطوير علم التعلم 

تبنى هذه الدراسة على البحوث التى أجريت فى الجزء الأخير من القرن 
التاسع عشر- وهى تلك الحقبة من التاريخ التى تمت فيها محاولات منهجية لدراسة 
العقل البشرى من خلال طرق علمية. فقبل ذلك التاريخ كانت هذه الدراسة تقع فى 
نطاق علم الفلسفة وعلم اللاهوت ولقد تمت بعض الأعمال المبكرة الأكثر تأثيرًا فى 
هذا المجال فى مدينة لايبزحج 16102185 فى معمل وولهلم ووندت الذى حاول مع 
زملائه أن يخضع الوعى البشرى إلى تحليل دقيق - وقد قاموا بذلك بصفة أساسية 
من خلال سؤال الذين خضعوا للتحليل أن يتأملوا عمليات تفكيرهم من خلال 
الاستبطان. 

ومع انتهاء القرن ظهرت مدرسة جديدة لعلم السلوكيات وذلك رد فعل لعملية 
الإخضاع التى كانت تكمن فى الاستبطان. وقد تبنى علماء السلوك مفهومًا مفاده أن 
الدراسات العلمية فى مجال علم النفس يجب أن تلزم نفسها بدراسة السلوكيات التى 
تتم ملاحظتها والظروف الحافزة التى تتحكم فيها. وهناك مقال يعد الأكثر تأثيرًا 
بصورة كبيرة تم نشره بواسطة جون ب. واسطون 17125608 .8 0112ل عام 1١917‏ 
جيث قدم لمحة عن المبدأ الأساسى فى علم السلوكيات: 

... إن جميع مدارس علم النفس فيما عدا مدارس السلوكيات تدعى أن 

"الوعى" هو مادة الموضوع فى علم النفس» ولكن علم السلوكية على 

العكس من ذلك؛ يعتقد أن مادة موضوع علم النفس البشرى هو السلوك 

أو أنشطة الكائن البشرى. وتدعى السلوكية أن "الوعى" ليس مفهوما 

يمكن تعريفه أو استخدامه؛ ولكنه مجرد كلمة تقوم مقام "الروح" فى بعض 

الأزمنة القديمة (2.1). 
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وبناء على التقليد التجريبى صور علماء السلوكيات التعلم باعتباره عملية 
لتكوين روابط بين المحفزات وردود الأفعال. وقد تم افتراض أن الدافعية على التعلم 
تحركها أساسنا الدوافع متل الجوع وتوفر القوى الخارجية مثل الجوائز والعقاب (على 
سبيل المثال 1950 ,1ت212لء[ذ :1913 ,ع11ل2م1). 


وفى دراسة كلاسيكية عن السلوكيات قام بها إدوارد ل. ثورندايك (1913) ٠‏ 
كان على القطط الجائعة أن تتعلم أن تشد حبلاً معلقًا فى 'صندوق الألغاز" حتى 
يفتح الباب الذى يسمح لهم بالاختباء والحصول على الطعام؛ فما الشىء الذى 
بتضدته تلم انبر لي هذا السلوك؟ يختتم تورندايك كلامه بأن القطط لم تكن تفكر 
فى كيفية الهرب ثم تفعل ذلك؛ ولكن بدلاً من ذلك فقد انخرطت فى سلوك المحاولة 
والخطأء انظر مربع .1-١‏ فأحيائا تقوم القطة وهى فى صندوق الألغاز بشد الحبل 
أثناء لعبها فيفتح الباب ويسمح للقطة بالهروب. ولكن هذا الحدث لا ينتج عنه أى 
نوع من التفكير العميق من جانب القطة لأنها عندما توضع فى صندوق الألغاز مرة 
أخرى فإنها لا تشد الحبل على الفور لكى تتمكن من الهربء ولكن بدلا من ذلك فإن 
الأمر يستغرق عددًا من المحاولات من جانب القطط لكى تتعلم من خلال المحاولة 
والخطأ. ولقد ناقش تورندايك موضوع أن المكافأة (مثل الطعام) تزيد من قوة الرابط 
بين المحفزات وردود الأفعال. ومن هنا فإن تفسير ما يبدو ظواهر معقدة لحل 
المشكلات مثل الهروب من صندوق ألغاز معقد يمكن تفسيره دون الرجوع إلى أحداث 
عقلية لا تتم ملاحظتها مثل التفكير. 


مربع ١-١‏ تعلم القطة 


"عندما توضع القطة فى الصندوق فإنها قد تبدى علامات عدم الارتياح والرغبة 
الجامحة للهروب من الحبس فتحاول أن تتسلل من أى فتحة فى الصندوق 
وتخربش وتقضم السلكء كما أنها تدفع بمخالبها خارج أى فتحة وتخربش فى أى 
شىء تصل إليه... وهى لا تعير الطعام الموجود فى الخارج أى أهمية؛ ولكن 
يبدو أنها تكافح بصورة غريزية لكى تهرب من الحبس... فالقطة التى تخربش كل 
شىء فى الصندوق فى كفاحها المندفع بدون تفكير قد تخربش الحبل أو العروة 
أو الزرار حتى تستطيع فتح الباب. وبالتدريج يتم استبعاد الاندفاعات الطائشة 
الأخرى غير الناجحة ويبقى الاندفاع الطائش الخاص الذى أدى إلى الفعل 
الناجح من خلال السعادة التى نتجت عنه وحتى بعد العديد من المحاولات سوف 
تستطيع القطة عندما توضع فى الصندوق أن تخربش الزرار أو العروة بصورة 
واضحة وفورية ( 13 : 1913 ,16ن50هرهط؟ ). 
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لقد كان القصور فى الدراسات السلوكية المبكرة نابعًا من تركيزها على 
ظروف الحافز الذى نتم ملاحظته والسلوكيات المرتبطة بهذه الظروف. ولقد جعل هذا 
التوجه الأمر صعبًا عند دراسة ظواهر مثل الفهم؛ والاستدلال؛ والتفكير -: وهى 
ظواهر ذات أهمية بالغة بالنسبة للتعليم. ومع مرور الوقت حل محل العلوم السلوكية 
التى كانت تنادى بالتغيير الجذرى (كانت .تسمى أحيانا 868317101552 التي تبدأ 
بحرف 8 كبير) شكل معتدل من علوم السلوكيات (061121101015111 ويستهلها حرف 
5 صغير) احتفظت بالقوة العلمية لاستخدام السلوك باعتباره نوعًا من البيانات ولكنها 
سمحت فى نفس الوقت بوجود فرضيات عن الحالات الداخلية " العقلية " عندما تكون 
ضرورية - لشرح هذه الظواهر المختلفة (على سبيل المثال :1943 ,1311 
2 يرععءم5). 


وفى نهاية فترة الخمسينيات أصبحت صعوبة وتعقد فهم البشر وبيئاتهم 
واضحًا بصورة متزايدة وظهر مجال جديد هو العلوم الإدراكية. وقد يدأت العلوم 
الإدراكية منذ بدايتها 'تتعامل مع التعلم من منظور متعدد المجالات يتضمن علم 
الأجناس وعلم اللغويات والفلسفة وعلم النفس التنموى وعلوم الحاسب الآلى والعلوم 
العصبية والعديد من فروع علم النفس. 320 [اع/عء20 : 1980,1993 مقحتتزه8]1) 
(518002,1972. ولقد مكنت الأدوات التجريبية الجديدة والمنهجيات وأساليب فرض 
النظريات العلماء من البدء فى دراسة جادة لعمل العقل: بهدف اختبار نظرياتهم بدلاً 
. من القيام ببساطة بتأمل التفكير والتعلم (على سبيل المثال ,0067507,1982لم 
7 ذامؤووع821 :1942 ,5122011 لخنة أأعتتاع[] :1969 ,1965 ,12601001 
4 ,13:2655© 3820). وفى السنوات الأخيرة 3 م تطوير الفكر المتعمق الذى 
يتعلق بأهمية السياقات الاجتماعية والثقافية للتعلم (على سبيل المثال :1996 ,6016© 
أ 1080114 :1990 2001 1991 ,تعصعة8ا 320 عتما :1988 رعناتقآ 
3 ..21). ولقد كان تقديم منهجيات البحث النوعية القوية سبيا فى إيجاد رؤى 
تتعلق بالتعليم وتساهم فى إكمال تقاليد البحث التجريبى وثرائها :1986 ,1500ء18:1) 
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لضة مامعصاا :1982 بطنوع :1983 ,وممكمئلة لتنهة 'إماورعتصد] 
ملع طنط لطة 541145 :19535 ,مقد5ده80 لتة أأقط5:ة154 :0053,1985 
9 ,لإع201:م5 :1984). 


التعلم مع الفهم 

تتمثل علامات الجودة والأصالة فى علم التعلم الجديد فى تأكيده على التعلم 
مع الفهم؛ فمن حيث الحدس يعد الفهم شينًا جيداء ولكن كانت تصعب دراسته من 
منظور علمى. وفى نفس الوقت يكون لدى الطلاب فرصا محدودة لفهم الموضوعات 
أو إدراكها لأن العديد من المناهج تركز على الذاكرة أكثر منها على الفهم. فالكتب 
المدرسية مليئة بالحقائق التى يتوقع من الطلاب استظهارها ومعظم الاختبارات تقيس 
قدرة الطلاب على تذكر الحقائق» فعند دراسة الأوردة والشرايين على سبيل المثال قد 
يكون متوقعًا من الطلاب تذكر أن الشرايين تكون أكثر سمكًا من الأوردة وكذلك أكثر 
مرونة؛ كما أنها تحمل الدم من القلب. ومن الممكن أن يأتى اختبار هذه المعلومات 
كالآتى: 


الشرايين 
أ- أكثر مرونة من الأوردة 
ب- تحمل الدم الذى يضخه القلب 
ج- أقل مرونة من الأوردة 
د- كلا من أوواب 
ه- كلا من ب و ج 
ولا ينكر علم التعلم الجديد أن الحقائق تعد مهمة بالنسبة للتفكير وحل 


المشكلات: وتوضح البحوث المتعلقة بالخبرة فى مجالات مثل: لعب الشطرنج 
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والتاريخ والعلوم والرياضيات أن قدرات الخبراء على التفكير وحل المشكلات تعتمد 
بشدة على كيان معرفى غنى عن مادة الموضوع (على سبيل المثال 320 1585© 
5 0667001 :1981 ,..21 أ نط© :1973 ,51208). ومع ذلك فقد أظهرت 
البحوث بوضوح أيضًا أن ' المعرفة المستخدمة " ليست مماثلة لمجرد قائمة من 
الحقائق غير المترابطة» فمعرفة العلماء تكون مترابطة ومنظمة حول مفاهيم مهمة 
(على سبيل المثال قانون نيوتن الثانى عن الحركة) وهى ' متكيفة " بحيث تحدد 
السياقات التى يمكن تطبيقها فيهاء كما أنها تدعم الفهم وانتقاله (إلى سياقات أخرى) 
وليس فقط القدرة على التذكر. 

فعلى سبيل المثال فإن الناس الذين يكونون على علم ودراية بموضوع 
الأوردة والشرايين» يعرفون أكثرء مقارنة بالحقائق التى ذكرت سالقًا: وهم يفهمون 
أيضًا لماذا. يكون للأوردة والشرايين خصائص خاصة وهم يعلمون أن الدم الذى يضخ 
من القلب يخرج فى دفعات» وأن مرونة الشرايين تساعد على تكيف التغيرات فى 
الضغط وهم يعلمون أيضنًا أن الدم الخارج من القلب يحتاج إلى أن يتحرك إلى أعلى 
(إلى المخ) وكذلك إلى أسفل وأن مرونة أحد الشرايين تسمح له بأن يعمل صماما فى 
اتجاه واحد ينغلق فى نهاية كل دفعة ويمنع الدم من التدفق إلى الخلفء. ولأن 
الأشخاص العلماء يفهمون العلاقة بين هيكل الأوردة والشرايين ووظيفتهاء فإنه تكون 
لديهم القدرة على استخدام ما تعلموه لحل مشكلات جديدة - لإظهار الدليل على 
انتقال المعلومات. فعلى سبيل المثال تخيل أنه طلب منك أن تقوم بتصميم شريان 
صناعى - هل يجب أن يكون مرنًا؟ لماذا؟ ولماذا لا؟ إن فهم أسباب خصائص 
الشرايين تشير إلى أن المرونة قد لا تكون ضرورية وربما يمكن حل المشكلة من 
خلال خلق أنبوب واق يكون قويًا بدرجة كافية بحيث يتعامل مع موضوع خروج الدم 
فى دفعات من القلب كما يعمل أيضًا صماما ذا اتجاه واحد. إن فهم الأوردة والشرايين 
لا يضمن إجابة عن هذا السؤال المتعلق بالتصميم ولكنه يدعم التفكير حول البدائل 


التى لا تكون متاحة بصورة جاهزة إذا اقتصر الفرد على استظهار الحقائق فقط 
(1993 رماعاأ5 لمة نمعصه82). 
المعرفة المسبقة 

إن التأكيد على الفهم يؤدى إلى واحدة من الخصائص الرئيسية لعلم التعلم 
الجديد: ونعنى التركيز على عمليات المعرفة (على سبيل المثال :1978 ,)212864 
8 ,لا!كا0ع//). وينظر إلى البشر باعتبارهم وكلاء لهدف موجه؛ وهم يبحثون 
عن المعلومات بنشاط.. وعندما يذهبون إلى التعليم الرسمى فإنهم يذهبون ومعهم 
مجموعة من المعرفة المسبقة والمهارات والمعتقدات والمفاهيم التى تؤثر بصورة مهمة 
على ما يلاحظونه فيما يتعلق بالبيئة وكيف ينظمونها ويشرحونها. وهذا بدوره يؤثر 
على قدراتهم على التذكر والاستدلال وحل المشكلات واكتساب المعارف الجديدة. 

وحتى الأطفال الصغار يكونون متعلمين نشطاء ويحملون معهم وجهات 
نظرهم إلى فصول التعلم» فالعالم الذى يدخلونه ليس 'فوضى لها أزيز وهدير' 
(131265,1890) حيث يكون كل محفز ذا أهمية متساوية» وبدلاً من ذلك فإن مخ 
الطفل يعطى أسبقية لأنواع معينة من المعلومات: اللغة» والمفاهيم الأساسية للرقم» 
والخصائص العضوية» وحركة الأشياء الساكنة والمتحركة. وبصفة عامة فإن النظرة 
المعاصرة إلى التعلم هى أن الناس يبنون معرفة وفهما جديداء يقومان على ما 
يعرفونه ويعتقدون فيه بالفعل (على سبيل المثال ,1952 ,]21286 :1994 ,006 
8 ,1962 ,لوأكامعلز/! :1978 ,1977 ,ط ,19738). ويوضح كتاب 
كلاسيكى للأطفال هذه النقطة. انظر مربع ١‏ -7. 

إن الامتداد المنطقى لوجهة النظر القائلة إن المعرفة الجديدة يجب أن تبنى 
على المعرفة القائمة يتمثل فى أن المدرسين فى حاجة إلى إيلاء اهتمامهم إلى 
المفاهيم غير المكتملة والمعتقدات الزائفة' والآراء الساذجة للمفاهيم التى يحملها 
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المتعلمون معهم عند تناول موضوع معين. وهكذا فإن المدرسين يكونون فى خاجة 
إلى البناء على تلك الأفكار بأساليب تساعد كل طالب على تحقيق فهم أكثر نضجًا. 
فإذا تم تجاهل الأفكار والمعتقدات المبدئية للطلاب فإن الفهم الذى سينمو لديهم 
سيكون مغايرًا تمامًا عما قصده المدرسء فإذا أخذنا فى اعتبارنا التحدى الذى يمثله 
العمل مع الأطفالء الذين يعتقدون أن الأرض مسطحة:؛ وحاولنا مساعدتهم على فهم 
أن الأرض كروية» فإننا سنلاحظ أنه عندما يتم إخبارهم أن الأرض -كروية فإن 
الأطفال يصورون الأرض كنفطيرة مسطحة أكثر منها كشىء كروى 7705231001 ) 
(1989 ,1ع:856 3230. فإذا قيل لهم حينئذ إنها مستديرة مثل الجسم الكروى فإنهم 
يفسرون المعلومات الجديدة عن الأرض الكروية فى إطار وجهة نظرهم المتعلقة 
بالأرض المسطحة من خلال تصويرها كفطيرة مسطحة مثل السطح المسطح داخل 
الكرة أو على قمتهاء مع وضع أشخاص يقفون على قمة الفطيرة المسطحة. وقد تم 
توجيه بناء الأطفال لفهمهم الجديد من خلال نموذج للأُرض يساعدهم على شرح 
كيف يمكنهم الوقوف أو السير فوق سطح الأرض وأن الأرض الكروية تتناسب مع 
نموذجهم العقلى؛ ومثل السمكة لاتكون إلا سمكة فإن كل شىء يستمع إليه الأطفال 
كان يتم تضمينه فى وجهة النظر المسبقة هذه. 

إن السمكة هى سمكة مفهوم مناسب ليس فقط بالنسبة للأطفال الصغار 
ولكنٍ أيضا بالنسبة للمتعلمين من جميع الأعمار. وعلى سبيل المثال فإن طلاب 
الكليات أحيائا يقومون بتطوير المعتقدات المتعلقة بالظواهر العضوية والبيولوجية التى 
تتناسب مع تجاربهم ولكنها لا تناسب الحسابات العلمية لهذه الظواهر. هذه المفاهيم 
المسبقة يجب أن يتم تناولها حتى يمكنهم تغيير معتقداتهم (على سبيل المثال؛ 
6 ,طتلهه :1989 ,اأعنممتة8 :1994 ,عذوعك8 :1990 ,لإعهدمع). 

ومن المفاهيم الخاطئة الشائعة حول نظريات المعرفة البنائية (التى تقول إن 
المعرفة القائمة تستخدم لبناء معرفة جديدة) أن المدرسين يجب ألا يخبروا الطلاب 
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أبدَا عن أى شىء بصورة مباشرة ولكن بدلاً من ذلك عليهم دائمًا أن يسمحوا لهم ببناء 
المعرفة لأنفسهم. هذا المنظور يسبب خلطا بين نظرية أصول التربية (التدريس) مع 
نظرية المعرفة فأصحاب نظرية البنائية يفترضون أن كل أنواع المعارف يتم بناؤها 
اعتمادًا على المعرفة السابقة بغض النظر عن كيف يتعلم الشخص (على سبيل 
المثال, 1994 ,ططه0©) - فحتى الاستماع إلى محاضرة يتضمن محاولات نشطة 
لبناء معرفة جديدة. إن مفهوم "السمكة هى السمكة" (1970 ,11013111) ومحاولات 
تعليم الأطفال أن الأرض كروية (1989 ,816768 200 17/052120011) توضح 
كيف أن مجرد تقديم المحاضرات لا يكون ذا جدوى. ومهما يكن من أمرء فإن هناك 
أوقانًا يمكن أن يكون فيها "التعليم من خلال الحكى"؛ مجديًا تمامًا ويحدث ذلك عادة 
عندما يكون الناس قد خبروا هذه الموضوعات أولاً بأنفسهم وأعملوا الفكر فيها 

(1998 ,10150وصةء8 220 جتنة/تاط50) ومع ذلك فسوف يكون المدرسون فى 
حاجة لإيلاء الاهتمام لتفسيرات الطلاب وتقديم التوجيه عندما يكون ذلك ضروريا. 


مربع ١‏ - ؟ السمكة هى سمكة 


السمكة لا تكون إلا سمكة (1970 ,10121آ)ء 
بتعلم ما يجرى على الأرضء ولكنها لا تستطيع أن تكتشف الأرض لأنها لا 
تستطيع أن تتنفس إلا فى الماء . قامت السمكة بمصادقة فرخ الضفدع الذى ينمو 
ليصبح ضفدعة ثم يخرج إلى الأرض بعد عدة أسابيع: عاد الضفدع إلى البركة 
وحكى ما رآه. وصف الضفدع كل ما رأه مثل الطيور والبقر والناس. وقد بين 
الكتاب صورا لتمثيل السمكة لكل وصف من الأوصاف التى أوردها الضفدع: فكل 
وصف كان يصطبغ بأشكال تشبه السمكة بحيث يكون تكيفها ضئيلا مع 
الأوصاف التى أوردها الضفدع - فالناس تم تخيلهم كأسماك تسير على زعائف 
الذيل» أما الطيور فكانت أسماكا لها أجنحةء وكانت الأبقار أسماكا لها ضرعء 
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وتوضح هذه القصة كلا من الفرص الخلاقة وكذلك الأخطار الكامنة فى حقيقة 
أن الناس يبنون المعرفة الجديدة على معرفتهم السائدة. 


وهناك أدلة كثيرة على أن التعليم يتم تعزيزه عندما يولى المدرسون اهتمامًا 
بالمعرفة والمعتقدات التى يحملها المتعلمون معهم أثناء عملية التعلم ويستخدمون هذه 
المعرفة نقطة بداية للتعلم الجديد ويقومون بمراقبة التغيرات التى تطرأ على مفاهيم 
الطلاب مع استمرار عملية التعلم. فعلى سبيل المثال تبين أن طلاب الصف السادس 
فى إحدى مدارس الضواحى الذين أعطوا بحثًا يعتمد على ما تعلموه فى مادة الفيزياء» 
قد أبدوا تحسئًا فى مسائل الفيزياء التخيلية 0026681081 مقارنة بطلاب الفيزياء فى 
الصفوف الأحد عشر والاثنى عشر الذين تم التدريس لهم بصورة تقليدية فى نفس 
النظام المدرسى. وهناك دراسة ثانية عقدت مقارنة بين طلاب الصفوف من السابع 
إلى التاسع فى إحدى المدارس الحضرية وطلاب الصفوف من الحادى عشر إلى 
الثانى عشر فى مادة الفيزياء فى إحدى مدارس الضواحىء حيث أظهرت هذه الدراسة 
مرة أخرى أن الطلاب الصغار الذين تم تعليمهم من خلال الطريقة القائمة على 
البحث قد استوعبوا المبادئ الرئيسية للفيزياء بصورة أفضل 320 18/8166) 
(1998 ,1997 ,3ه556061015. ولقد أوضحت المناهج الجديدة الخاصة بالأطفال 
الصغار نتائج» تعد واحدة بصورة كبيرة: فعلى سبيل المثال فإن إحدى الطرق الجديدة 
لتدريس مادة الهندسة قد ساعدت أطفال الصف الثانى على تعلم كيفية تمثيل وتصور 
أشكال ثلاثية الأبعاد بأساليب فاقت مهارات مجموعة مقارنة من الطلاب المتخرجين 
من إحدى الجامعات الرئيسية (1998 ,018281 3800 1.6167آ). وبالمثل فقد تم 
تعليم الأطفال الصغار كيفية عرض أشكال قوية من التعميمات الهندسية المبكرة, 
1998 ,013282 820 رعقطء.آ): وكذلك التعميمات المتعلقة بالعلوم. 1211616ء5) 
(1996 ,لزتعاء105 سه معسصة11 :1995 .21 أء. 
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التعلم النشط ٠‏ 
تؤكد التطورات الجديدة فى علم التعلم أيضدًا أهمية مساعدة الناس على 
مراقبة تعلمهم. ولما كان ينظر إلى الفهم باعتباره شينًا مهماء فإن الناس يجب أن 
تكون واعية أثناء عملية الفهم وكذلك عندما تكون فى حاجة إلى مزيد.من 
المعلومات. فما الاسترائيجيات التى يجب أن يستخدموها لتقييم ما إذا كانوا 
يفهمون ما يقصده شخص ما من معنى؟ وأى نوع من البرهان يكونون فى حاجة 
إليه لكى يصدقوا ادعاءات معينة؟ وكيف يمكنهم أن يبنوا نظرياتهم الخاصة 
المتعلقة بالظواهر ويقومون باختبارها بصورة فعالة؟ 
إن العديد من النظريات التى تدعم التعلم النشط قد تمت دراستها تحت 
عنوان " ما بعد الإدراك " وهو موضوع تمت دراسته بتفصيل أكثر فى الفصلين 
الثانى والثالث. إن ما بعد الإدراك " يشير إلى قدرة الناس على التنبؤ بأدائهم 
بالنسبة للعديد من المهام (على سبيل المثال كيف سيمكنهم أن يتذكروا بصورة 
جيدة المحفزات المختلفة) وكذلك قدرتهم على مراقبة المستويات الحالية لتحكمهم 
وفهمهم (1973 ,15137611 :1975 ,85017/2). إن تدريس الممارسات المتطابقة 
مع طريقة * ما بعد الإدراك ' المتعلقة بالتعلم تتضمن تلك التى تركز على منطق 
الأشياء والتقييم الذاتى وتأمل ما دي تم عمله وما يحتاج لإجراء تحسين. وقد تمت 
الإشارة إلى هذه الممارسات باعتبارها تؤدى إلى زيادة الدرجة التى يستطيع الطلاب 
فيها نقل ما تعلموه إلى مواقع وأحداث جديدة (على سبيل المثال, 3800 م5ةدء52112 
,1985 ,1983 بلأءتضعوطء5 :1984 ,.1ة أهء دتأهجقلهدء5 :1984 ,مجمرط 
1)). 
تخيل ثلاثة مدرسين ممن تؤثر ممارساتهم على ما إذا كان الطلاب يتعلمون 
كيفية مراقبة تعلمهم (1991 ,82ع)[865 20ة 502:08:03112) فإذا كان هدف 
مدرس(أ) جعل الطلاب قادرين على القيام بعمل» فإن ذلك يتم من خلال الإشراف . 
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على/ ومراقبة كمية ونوعية العمل الذى يقوم به الطلاب. إن التركيز هنا يكون على 
الأنشطة والتى قد تكون أى شىء؛ من كتاب عملى للأنشطة من الطراز القديم» إلى 
كتاب حديث جذا يتناول مشروعات عصر الفضاء. ويفترض مدرس (ب) المسئولية 
بالنسبة لما يتعلمه الطلاب بينما يقومون بتنفيذ أنشطتهم. ويقوم المدرس (ج) بذلك 
أيضًا ولكن مع وجود هدف مضاف وهو العمل باستمرار على التحويل المستمر لمزيد 
من عملية التعلم إلى الطلاب؛ وعندما تدخل أحد الفصول فإنك لن تستطيع على الفور 
التمييز بين الأنواع الثلاثة من المدرسين. فقد يكون أحد. الأشياء التى ستراها الطلاب 
وهم يعملون فى مجموعات لإنتاج عروض الفيديو أو الوسائط المتعددة» وقد يوجد 
المدرس وهو يتنقل من مجموعة إلى أخرى ويفحص كيف تسير الأمور ويتجاوب مع 
طلبات الطلاب؛ ومع ذلك فعلى مدى أيام قليلة سوف تتضح الفروق بين مدرس () 
ومدرس (ب)؛ فتركيز مدرس (أ) سوف يكون بصورة كلية على عملية الإنتاج 
والمنتجات الناتجة عنها وما إذا كان الطلاب منخرطين فى العمل وما إذا كان كل 
خض حاكن سابل عادلة وما إذا كان الطلاب قد قاموا بتأدية أعمال جيدة» ويهتم 
مدرس (ب) بنفس ذلك تقريبًا ولكن مدرس (ب) يهتم أيضًا بما يتعلمه الطلاب من 
التجربة ويتخذ الخطوات التى تؤكد أن الطلاب يعالجون المضمون ولا يتناولون المظهر 
فقط: ومع ذلك فلكى تدرك الفرق بين المدرسين (ب) و(ج) فإنك تحتاج إلى الرجوع إلى 
تاريخ مشروع إنتاج الوسائل وما الذى أتى به فى المقام الأول؟ وهل تم فهمه منذ 
البداية باعتباره نشاطا تعليميًا أو هل نبع من جهود البناء المعرفى لدى الطلاب 
أنفسهم؟ وفى أحد الأمثلة المذهلة التى تتعلق بفصل المدرس (ج) كان الطلاب يدرسون 
الصراصير وكانوا قد تعلموا الكثير من قراءاتهم وملاحظاتهم. بحيث كانوا يودون 
مشاركتها مع بقية المدرسة» ومن هنا جاء إنتاج شريط فيديو ليحقق هذا الغرض 
(21.,1997 اع وسمسصتةآ). 
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وهكذا فإن الاختلافات المتعلقة بما يبدو أنه نفس النشاط التعليمى تكون 
عميقة جذاء ففى فصل المدرس (أ) كان الطلاب يتعلمون شيئًا عن إنتاج الوسائل 
ولكن الإنتاج الإعلامى قد يدخل أيضًا فى طريقة تعلم أى شىء آخر. وفى فصل 
المدرس (ب) كان المدرس يعمل لتأكيد أن الأهداف التعليمية الأصلية للنشاط قد تم 
تلبيتها وأنها لم تتدهور لتصبح مجرد تدريب على إنتاج الوسائل» وفى فصل المدرس 
(ج) كان إنتاج الوسائل مستمرا مع تطور طبيعى مباشر للتعلم المتضمن فى عملية 
إنتاج الوسائل» ولقد تم إنجاز الجزء الأكبر من عمل المدرس (ج) قبل حتى أن تأتى 
فكرة إنتاج الوسائل: كما أن العمل بقى فقط لكى يساعد الطلاب على الاهتمام 
بأهدافهم أثناء تنفيذ المشروع. © ”65 

هولاء المدرسون الاقتراضيون - أ ب؛ ج - هم نماذج مجردة تناسب المدرسين 
الحقيقيين جزئيًا فقط. وقد يحدث ذلك كثيرا فى بعض أيام عن أيام أخرى ومع ذلك فإنهم 
يقدمون لمحات مهمة عن الروابط القائمة بين أهداف التعلم وممارسات التدريس التى من 
الممكن أن تؤثر على قدرات الطلاب على تحقيق تلك الأهداف. 


مؤشرات من أجل التعليم 

وبصفة عامة فإن علم التعلم الجديد قد بدأ فى تقديم المعرفة من أجل 
تحسين قدرات الناس بصورة مؤثرة» لكى يصبحوا متعلمين نشطاء يبحثون عن فهم 
مادة الموضوع المعقدة» كما أنهم أصبحوا مستعدين بصورة أفضل لنقل ما تعلموه إلى 
مشكلات ومواقع جديدة. ولكى يحدث ذلك فإن الأمر يعد تحديًا كبيرا (على سبيل 
المثال, 1996 ,.21 66 81232056). ولكنه ليس بالأمر العسير. إن علم التعلم الذى 
بدأ فى الظهورء يبرز أهمية إعادة التفكير فيما تم تعلمه وكيف تم تعلمه وكيف يتم 
تقييم التعلم» هذه الأفكار تمت مناقشتها بتوسع فى هذا المجلد. 
علم متطور 

يعمل هذا المجلد على تحليل الأساس العلمى للتعلم» وتتضمن الإنجازات 
العلمية فهمًا واسعًا ل : )١(‏ الذاكرة وهيكل المعرفة» (؟) حل المشكلات والاستدلال» 
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(؟) الأسس المبكرةٍ للتعلم؛ (4) العمليات التنظيمية التى تحكم التعلم بما فى ذلك عملية 
ما بعد الإدراك» (05) كيف يخرج التفكير الرمزى من ثقافة المتعلم ومجتمعه. 

هذه الخصائص الرئيسية للكفاءة التى يتم تعلمها تعمل بلا شك على اختبار 
أعماق التعلم والإدراك البشرى. فما يتم تعلمه عن المبادئ التى تقود جوانب التعلم؛ لا 
يشكل صورة كاملة للمبادئ التى تحكم كل مجالات التعلم. ويينما تكون الأسس 
العلمية غير مصطنعة فى حد ذاتها فإنها تمثل فقط مستوى سطحيًا للفهم الكامل 
للموضوع. ولم يتم الفحص العميق إلا لقلة فقط من مجالات التعلم كما انعكس ذلك 
فى هذا الكتاب. وتعد مجالات جديدة ناشئة مثل التكنولوجيات التفاعلية أيضا 
بمثابة (1996 ,0128© 4ص 61665614) تحد لتعميمات الدراسات البحثية 
القديمة؛ ومع استمرار العلماء فى دراسة التعلم فإن إجراءات ومنهجيات بحثية جديدة 
تظهرء قد تغير المفاهيم النظرية السائدة عن التعلم مثل بحوث النمذجة التقديرية. 
وتشمل الأعمال العلمية مجالا واسعًا من موضوعات العلوم الإدراكية والعلوم العصبية 
الداخلة فى التعلم» وكذلك الذاكرة واللغة والنمو الإدراكى. وتعتبر الدراسات المتعلقة 
بالمعالجة الموازية الموزعة» على سبيل المثال» التعليم» 20 50د1آء710©1) 
8 ,أأءمم018). باعتباره يحدث. من خلال تكييف الوصلات بين المراكز 
العصبية المشاركة. وقد تم تصميم البحث من أجل تطوير نماذج تقديرية واضحة 
للتعديل والتوسع فى المبادئ الأساسية وكذلك تطبيق النماذج على الأسئلة البحثية 
المادية من خلال التجارب السلوكية والمحاكاة التى تتم باستخدام الحاسب الألى» 
والتصوير الوظيفى للمخ والتحاليل الرياضية. وهكذا ساهمت هذه الدراسات فى تعديل 
كل من النظرية والممارسة وتشمل النماذج الجديدة أيضًاء التعلم فى مرحلة البلوغ لكى 
تضيف بعدًا مهما إلى قاعدة المعرفة العلمية. 
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النتائج الرئيسية ْ 

يقدم هذا المجلد نظرة شاملة مدققة تتناول المتعلمين والتعلم وكذلك المدرسين 
والتدريس: وهناك ثلاث نتائج تم إبرازها هنا لأن لها قاعدة بحثية صلبة تدعمها 
وكذلك لأن لها دلالات قوية تتعلق بكيف نقوم بالتدريس. 

.١‏ يأتى الطلاب إلى الفصول الدراسية ومعهم مفاهيم مسبقة تتعلق بكيف 
يعمل العالم فإذا لم يتم إشراك فهمهم المسبق فإنهم سوف يفشلون فى إدراك 
المفاهيم والمعلومات الجديدة التى تدرس لهم,؛ أو قد يتعلمونها بغرض الاختبار فيها 
ولكنهم يعودون إلى مفاهيمهم السابقة خارج حجرة الدراسة. 

وتشير البحوث المتعلقة بالتعلم فى المراحل الأولى إلى أن عملية إدراك العالم 
تبدأ فى سن مبكرة جدا. فيبدأ الأطفال فى سنوات ما قبل المدرسة فى تطوير مفاهيم 
معقدة (سواء كانت صحيحة أم لا) للظواهر المحيطة بهم (1990 ,2238 اآ/11) هذه 
المفاهيم الأولية من الممكن أن يكون لها تأثير قوى على تكامل المفاهيم والمعلومات 
الجديدة. وأحيائا تكون هذه المفاهيم صحيحة وتعمل أساسا لبناء المعرفة الجديدة ولكنها 
تكون أحيائا غير صحيحة (1991 ,تتقتاتآء0) 800 /إ356ن)) وفى مجال العلم يكون . 
لدى الطلاب أحيائا مفاهيم خاطئة تتعلق بالخصائص العضوية لا يكون من السهل 
ملاحظتها بسهولة. وفى مجال الإنسانيات تكون هذه المفاهيم المسبقة عادة ما تتضمن 
قوالب أو تبسيطات على سبيل المثال عندما يفهم التاريخ على أنه صراع بين أناس أشرار 
وأناس أخيار (1991 ,0350762) وتتمثل إحدى السمات المهمة والحاسمة للتدريس 
الفعال فى أنه يستخلص من الطلاب المفاهيم المسبقة لمادة الموضوع الذى يتم تدريسه؛ 
كما أنه يقدم فرصًا للبناء على - أو الطعن فى - المفاهيم الأولية ويصف جيمس 
مينستريل» وهو مدرس فيزياء فى إحدى المدارس الثانوية» العملية كما يلى ,[اعتاكطا84) 
(131-+130 ,1989. 
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إن الأفكار المبدئية لدى الطلاب فيما يتعلق بالميكانيكا تشبه 
الخيوط المغزولة»ء بعضها غير متصل ببعضه البعض وبعضها متداخل 
بصورة غير محكمة ومن الممكن النظر إلى فعل التعليم ياعتباره يساعد 
الطلاب على عدم تفكيك خيوط معتقداتهم حيث يقومون بتعريفها ثم 
ينسجونها فى بنية تدل على مزيد من الفهم الكامل. وبدلاً من أن يقوم 
المدرسون بإنكار ملاعمة معتقد ماء فإنه يكون من الأفضل بالنسبة لهم أن 
يساعدوا الطلاب على التفريق بين أفكارهم الحالية والعمل على تكاملها مع 
المعتقدات المفاهيمية التى تشبه أكثر مفاهيم العلماء. 


ومن الممكن أن تكون المفاهيم التى يأتى بها الأطفال إلى الفصول الدراسية 

قوية بالفعل بما فيه الكفاية فى الصفوف المبكرة. فعلى سبيل المثال وجد بعض 
الأطفال يعتقدون فى ضوء مفاهيمهم السابقة» أن الأرض مسطحة من خلال تخيلهم 

أن الأرض المستديرة على شكل فطيرة مسطحة ,876765 320 13001موة1) 

(1989. وقد تم توجيه هذا البناء» لمفهوم جديد من خلال نموذج للأرض يساعد 

الطفل على شرح كيف يمكن للناس أن يقفوا أو يمشوا على سطح الأرض. ويواجه 

العديد من الأطفال صعوبة فى التخلص من فكرةٍ أن ثمن أكبر من ربع لأن رقم 4 أكبر 

من رقم 4 (1978 ,آء]5ذ!08 0هة صددداء©) فإذا كان الأطفال مثل ألواح الأربواز 
الخالية فإن إخبارهم بأن الأرض مستديرة أو أن ربع أكبر من ثمن قد يكون كافيّاء ولكن 

لما كان لدى الأطفال بالفعل أفكار عن الأرض وعن الأرقام فإن تلك الأفكار يجب أن 

يتم التعامل معها لكى يتم تغييرها أو التوسع فيها. 

ويعد التعرف علىء والعمل مع المفاهيم القائمة شيئًا مهما بالنسبة للمتعلمين 

فى جميع الأعمار. وتوضح العديد من التجارب البحثية استمرار المفاهيم المسبقة بين 

الطلاب الكبار حتى بعد تدريس النموذج الجديد والذى يتعارض مع المفاهيم 

السانجة. فعلى سبيل المثال وفى دراسة تناولت طلاب الفيزياء فى إحدى كليات 
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الصفوة التى تتكيف مع التكنولوجياء قامت أندريا ديسيسا )١147(‏ بتعليم الطلاب 
كيف يؤدون لعبة من خلال الحاسب الآلى تتطلب أن يوجهوا شيئًا يتم محاكاته عن 
طريق الحاسب ويسمى نز بحيث يصطدم بهدف ويتم ذلك بأقل سرعة 
لإحداث الأثر المطلوب. ولقد تم تقديم المشاركين إلى اللعبة وأعطيت لهم الفرصة 
للتجربة التى سمحت لهم بعمل ضربات خفيفة بمطرقة خشبية على كرة تنس . 
موضوعة على المائدة قبل بدء اللعبة. وقد قام بأداء نفس اللعبة أيضنًا أطفال مدارس 
التعليم الأساسى. وقد وجدت " ديسيسا" أن كلا من المجموعتين من الطلاب قد فشلت 


نيوتئن عن الحركة» وعلى الرغم من التدريب الذى تلقاه طلاب الفيزياء فى إحدى 
الكليات فإنهم فشلوا فى تقدير كمية الحركة. وقد أظهر استقصاء تم بالنسبة لإحدى 
طالبات الكلية والتى شاركت فى الدراسة أنها كانت تعرف القوانين والخصائص 
الفيزيائية المناسبة ومع ذلكء وفى سياق اللعبة» عادت إلى الوراء لتتصرف فى ضوء 
المفاهيم التى لم تدرب عليها والمتعلقة بكيف يعمل عالم العلوم الطبيعية (الفيزياء). 

ويستمر الطلاب من مختلف الأعمار فى اتباع معتقداتهم التى تقول إن 
الفصول المناخية تحدث بسبب بعد الأرض عن الشمس وليس بسبب ميل الأرض 
(1987 روه أولإاممماعة 2ه ععامة© مقتدمعطائد5 - 0جهبم813) أو أنه 
عندما يتم قذف شىء فى الهواء تكون له قوة الجاذبية وقوة اليد التى قذفت بهء وأن 
هاتين القوتين تؤثران عليه؛ على الرغم من أنه تم تدريب هؤلاء الطلاب على عكس 
ذلك (1982 ,016684) وحتى يمكن أن يحل الفهم العلمى محل الفهم الساذج 
للطلاب فإنه يتحتم عليهم أن يفصحوا عن هذا الفهم الساذج وتتاح لهم الفرصة 
لمعرفة مدى قصوره. 

؟. تطوير الكفاءة فى أحد مجالات البحث يجب على الطلاب: (أ) أن 
يكون لديهم أساس عميق من المعرفة القائمة على الحقائق» (ب) أن يتفهموا 
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الحقائق والآراء فى سياق من الأطر الإدراكية» (ج) أن ينظموا المعرفة بأساليب ' 
تسهل استرجاع المعرفة وتطبيقها. 

ظهر هذا المبدأ من البحث الذى قارن بين آراء الخبراء وآراء المبتدئين غير 
المدربين وكذلك من البحث الذى تناول التعلم وانتقال التعلم. فالخبراء وبغض النظر 
عن المجالء دائمًا ما يعملون وفقًا لقاعدة من المعلومات الثرية؛ فهم ليسوا مجرد 
'مفكرين أكفاء" أو أناس "أذكياء" فالقدرة على التخطيط مهمة وعلى ملاحظة النماذج 
وعلى إيجاد محاورات وتفسيرات منطقية وعلى توضيح أوجه التشابه والتمائل مع 
المشكلات الأخرى تعد كلها أمورا لصيقة الصلة بالمعرفة القائمة على الحقائق أكثر 
منها بالمعتقدات السابقة. 


ولكن معرفة مجموعة كبيرة من الحقائق غير المترابطة لا يعد كافيّاء ولكى 
يمكن تطوير الكفاءة فى أحد مجالات البحثء فإنه يجب أن يكون لدى الطلاب 
الفرص التى تتيح لهم التعلم مع الفهمء فالفهم العميق لمادة الموضوع من شأنه أن 
يحول المعلومات القائمة على الحقائق إلى معرفة يمكن استخدامها. ومن الفروق 
الواضحة بين الخبراء والمبتدئين أن تمكن الخبراء من المفاهيم يشكل فهمهم 
للمعلومات الجديدة: وهو يسمح لهم برؤية النماذج والعلاقات أو التداخلات التى لا 
تكون ظاهرة أمام المبتدئين وليس من الضرورى أن تكون لديهم ذاكرة شاملة أفضل 
مقارنة بالأفراد الآخرين. ولكن فهمهم الإدراكى يسمح لهم باستخلاص مستوى من 
المعنى من المعلومات لا يكون ظاهرًا للمبتدئين» ويساعدهم ذلك على اختيار وتذكر 
المعلومات المناسبة. ويكون الخبراء قادرين أيضًا على الحصول بيسر على المعرقة 
المناسبة لأن فهمهم لمادة الموضوع يسمح لهم بأن يضعوا أصابعهم بسرعة على ما 
هو مناسب. ومن هنا فإن انتباههم يكون صافيًا وغير مرهق بأحداث معقدة. 

وفى معظم مجالات الدراسة المتعلقة بالتعليم وفى المراحل الدراسية من 
الحضانة إلى المدرسة الثانوية يبدأ الطلاب بوصفهم مبتدئين: وسوف يكون لديهم فى 
هذه الحالة أفكار غير رسمية عن موضوع الدراسة وسوف يختلفون فى كم المعلومات 
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التى اكتسبوها. ومن الممكن النظر إلى المؤسسة التعليمية باعتبارها مؤسسة تدفع 
الطلاب إلى اتجاه تحصيل المزيد من الفهم الرسمى (أو الخبرة الأكبر) ويتطلب ذلك 
تعميقًا لقاعدة المعلومات وتطويرا للأطر الإدراكية المتعلقة بمادة الموضوع. 

ومن الممكن استخدام مادة الجغرافيا لتوضيح الأسلوب الذى يتم به تنظيم 
الخبرة حول المبادئ التى تدعم الفهم. فالطالب يمكن أن يتعلم أن يمل الخريطة من 
الذاكرة بولايات ومدن ودول...إلخ ويمكنه إكمال المهمة بمستوى عال من الدقة. ولكن 
إذا أزيلت الحدود فإن المشكلة تصبح أكثر صعوية. فلا توجد مفاهيم تدعم معلومات 
الطالب» ومن هنا فإن الخبير الذى يفهم أن الحدود توجد أحيائا لأن الظواهر 
الطبيعية (مثل الجبال أو مجارى المياه) تفصل الناس وأن المدن الكبيرة تنشأ أحيانا 
فى مواقع تسمح بالتجارة (يجوار الأنهار والبحيرات الكبيرة والموانئ الشاطئية) سوف 
يتفوق فى أدائه عن المبتدئ. وكلما تطور الفهم الإدراكى لحاجات المدن وقاعدة 
الموارد التى تجذب الناس إليها أصبحت الخرائط أكثر معنى ومن الممكن أن يصبح 
الطلاب أكثر خبرة إذا وضعت المعلومات الجغرافية التى تدرس لهم فى الإطار 
الإدراكى المناسب. | 

ومن النتائج الرئيسية المتعلقة بالتعلم وانتقال التعلم تلك التى تشير إلى أن 
تنظيم المعلومات لتصبح إطارًا إدراكيّاء من شأنه أن يسمح بإحداث " انتقال " أكبر 
للمعلومات» بمعنى أنه يسمح للطلاب بتطبيق ما تم تعلمه» فى مواقف جديدة وأن 
يتعلموا المعلومات المرتبطة بذلك بسرعة أكبر (انظر مربع ١‏ - "). إن الطالب الذى 
تعلم المعلومات الجغرافية المتعلقة بالأمريكتين فى سياق إدراكى يتناول مهمة تعلم 
جغرافيا أجزاء أخرى من العالم من خلال الأسئلة والأفكار والتوقعات التى تساعد على 
توجيه استيعاب المعلومات الجديدة. إن فهم الأهمية الجغرافية لنهر المسيسبى تضع 
الأساس لتفهم الطالب للأهمية الجغرافية للنهر. ومع تعزيز المفاهيمء فإن الطالب 
سوف ينقل التعلم إلى خارج الفصل المدرسىء بحيث يلاحظء ويتقصىء على سبيل 
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المثال عن الخصائص الجغرافية لإحدى المدن التى تتم زيارتها مما يساعد على 
تفسير موقعها وحجمها (1991 ,11012021 200 علء7!0::1 :1984 ,11019/031). 


". يمكن أن تساعد طريقة ' مابعد الإدراك” فى التعليم» الطلاب على تعلم مراقبة 
تعلمهم من خلال تحديد أهداف التعلم ومتابعة تقدمهم فى تحقيق هذه الأهداف. 

عند البحث مع الخبراء الذين طلب منهم التعبير عن أفكارهم أثناء عملهم 
اتضح أنهم يتابعون فهمهم الخاص بعناية؛ كما يدونون ملحوظات عندما يتطلب الأمر 
معلومات إضافية من أجل الفهم: وكذلك عند تقدير ما إذا كانت المعلومات الجديدة 
تتمشى مع ما يعرفونه بالفعل» وكذلك عندما يقررون أى قياس تمثيلى يمكن توضيحه 
بحيث يؤدى إلى تقدم الفهم لديهم. ولقد كانت أنشطة المتابعة البعيدة الإدراك هذه 
مكونًا مهما لما يطلق عليه الخبرة التكيفية (1986 ,ك[122[3آ 200 20ة: .)]13‏ 

ولأن ما بعد الإدراك يأخذ أحيائا شكل المحادثة الداخلية فإنه يكون من السهل 
افتراض أن الأفراد سوف يطورون الحوار الداخلى بأنفسهمء غير أن العديد من 
الاستراتيجيات التى نستخدمها من أجل التفكير» تعكس المعايير الثقافية وطرق البحث» 
51011 220 13أناك 1983 ,1981 ,طندعءط-عءعترظ ,1995 ركستطءن11) 
24. ولقد أوضح البحث أنه من الممكن تعليم الأطفال هذه الاستراتيجيات بما 
فيها القدرة على التنبؤ بالنتائج» والشرح الذاتى لكى يحسنوا فهمهم» وتسجيل مواطن 
الفشل من أجل الفهم؛ وتنشيط الخلفية المعرفية» والتخطيط المسبق وتقسيم الوقت 
والذاكرة» ويعد التدريس المتبادل على سبيل المثال أسلوبًا تم تصميمه لتحسين قراءات 
الفهم لدى الطلاب من خلال مساعدتهم على شرح فهمهم وتوضيحه ومتابعته أثناء 
قيامهم بالقراءة (1984 ,0 3124 211116585). وقد تم تقديم نموذج استخدام 
استراتيجيات مابعد الإدراك من خلال المدرس وممارسة الطلاب ومناقشتهم 
الاستراتيجيات أثناء تعلمهم كيفية استخدامها. وبصفة مطلقة فإن الطلاب يكونون 
قادرين على تشجيع أنفسهم ومراقبة فهمهم دون دعم من المدرس. 
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مريع "-١‏ إلقاء السهام تحت الماء 


فى واحدة من أكثر الدراسات المبكرة شهرة والتى تتناول مقارنة أثار تعلم القيام 
بإجراء التعلم مع الفهم» قامت مجموعتان من الأطفال بممارسة إلقاء سهام نحو 
هدف تحت الماء. (وصفت هذه التجربة في 1908 ,00ئال, راجع النسخ التخيلي 
الذي قام به 1941 ,رعلعمقطء5 لصخ صمئاء02م»ع11). وقد تلقت إحدى 
المجموعات تفسيرًا حول انكسار الأشعة والذى تسبب فى جعل الموقع الظاهر 
للهدف خادعًا. ومارست المجموعة الأخرى فقط إلقاء السهم دون شرح. وقد أبلت 
المجموعتان بلاءً حسئًا من حيث مهمة الممارسة التى تضمنت هدفا على بعد ١١7‏ 
بوصة تحت الماء. ولكن المجموعة التى تلقت معلومات عن المبادئ النظرية كان 
أداؤها أفضل كثيزا عندما كان عليها أن تنقل التجربة إلى موقع كان الهدف فيه 
على بعد بوصات تحت الماء. والسبيب أن هذه المجموعة قد فهمت ما تفعله 
كه التعدوعة التى ثلقت معلومات عن انكسار الأشعة استطاعت أن تكيف 
سلوكها مع المهمة الجديدة . 

إن تدريس الأنشطة المتعلقة ببعد الإدراك يجب تضمينها فى المقررات 
الدراسية التى يقوم الطلاب بتعلمها (1998: ,116061502 320 16ل178/5) وهذه 
الاستراتيجيات ليست عامة بالنسية لكل الموضوعات ولذلك فإن محاولات تدريسها 
باعتبارها عامة من الممكن أن يؤدى إلى الفشل فى انتقالهاء ولقد أظهر تدريس 
استراتيجيات مابعد الإدراك من خلال السياق» كيف أن ذلك يؤدى إلى تحسين الفهم 
في الفيزياء (1998 رقموعكء3ء2260 20ح غ6أنط1717) وكذلك في كتابة الإنشاء 
(1984 ,.1 أ 5020332115) وفي الطرق الاستكشافية في حل المسائل الرياضية 
(199[1 ,1984 ,1983 ,10اء1سعهطءة). وقد تمت الإشارة إلى أن الممارسات 
المتعلقة بما بعد الإدراك تؤدى إلى زيادة درجة انتقال الطلاب إلى المواقع و الأحداث 
الجديدة :1954 8م82 لسة مدوعمتلد ,مقصصطعطآ لصة طاآ) 
[199 ,1984 ,1983 ملاع /معمطء5 :1984 ,.لد غهء دتأقسهلعمء5). 
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وتشارك كل من هذه الوسائل فى استراتيجية تدريس ونمذجة عملية توليد 
طرق بديلة (لتطوير فكرة فى الكتابة أو استراتيجية لحل المسائل فى الرياضيات)» 
وتقييم خصائصها من حيث المساعدة فى تحقيق الهدف ومتابعة التقدم نحو هذا 
الهدف. وتستخدم مناقشات ٠الفصل‏ لدعم تطوير المهارات يهدف تحقيق الاستقلال 
والتنظيم الذاتى. ' 


م 


شرات من أجل التدريس 
إن الثلاثة مبادئ الجوهرية للتعلم التى تم شرحها فيما سبق لها دلالات 
عميقة بالنسبة لمؤسسات التدريس وإعداد المدرسء رغم ما تبدو عليه من بساطة. 
.١‏ يتحتم على المدرسين أن يتعرفوا على ويتعاملوا مع المفاهيم المسبقة التى 
تصاحب طلابهم ويتطلب ذلك أن: 
» يتم تغيير نموذج الطفل باعتباره إناء فارعًا يجب ملؤه بالمعرفة التى يقدمها 
المدرس. وبدلاً من ذلك 


» يقوم المدرس بصورة نشطة بالتعرف على أفكار الطلاب وخلق مهام وظروف 
مواتية داخل الفصل بحيث يمكن من خلالها الإفصاح عن تفكير الظلاب» 
وحينئذ ستمثل المفاهيم المبدئية لدى الطلاب الأساس الذى يبنى عليه الفهم 
الرسمى 1011231 لمادة الموضوع. 

* ويتم التوسع فى الأدوار المنوطة بالتقييم لكى تتخطى المفهوم التقليدى المتعلق 
بالاختبار؛ فاستخدام التقييم التكوينى من حين لآخر من شأنه أن يساعد على 
إظهار تفكير الطلاب وجعله واضحًا لهم ولزملائهم ولمدرسيهم. ويقدم ذلك نوعًا 
من التغذية الراجعة والتى يمكن أن توجه تعديل التفكير وتحسينه. ومع تحديد 
هدف التعلم مع الفهمء فإن التقييم يجب أن يعول على الفهم أكثر من مجرد 
القدرة على ترديد الحقائق أو أداء مهارات منفصلة. 
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يجب أن تقدم المدارس التربوية للمدرسين المبتدئين الفرص لكى يتعلموا: 
(أ) التعرف على المفاهيم المسبقة المتوقعة من الطلاب والتى من شأنها أن. 
تجعل إتقان مادة موضوع معين شيئًا طموحًا 01311628188)» (ب) استخلاص 
المفاهيم المسبقة التى لا تكون متوقعة» ١ج(‏ العمل مع المفاهيم المسبقة بحيث 
يمكن أن يبنى الأطفال عليها كما يمكنهم مواجهتها وعند الضرورة تغييرها. 


؟. يجب أن يقوم المدرسون بتدريس بعض مواد الموضوع بصورة متعمقة 
مع تقديم العديد من الأمثلة والتى يكون فيها نفس المفهوم مستخدما ويقدم فى 

نفس الوقت أساسًا متيئًا للمعرفة القائمة على الحقائق. ويتطلب ذلك: 

ه' أن يتم استبدال بالتغطية السطحية لجميع الموضوعات فى مجال موضوع ما 
عدد تغطية متعمقة لموضوعات أقل بحيث يسمح ذلك بفهم المفاهيم الرئيسية فى 
هذا المقرر. وبالطبع فإن هدف التغطية لا يحتاج لأن يستبعد كلية. ولكن يجب 
أن يكون هناك عدد كافب من الحالات التى تتم دراستها دراسة متعمقة حتى 
يتمكن الطلاب من استيعاب المفاهيم التعريفية فى مجالات معينة داخل المقرر. 
وفوق ذلك فإن الدراسة المتعمقة فى أحد المجالات تتطلب أحيائا أن تمتد الأفكار 
بحيث تتخطى عامًا دراسيًا .واحدّاء قبل أن يتمكن الطلاب من الانتقال من 
الأفكار غير الرسمية إلى الأفكار الرسمية. وسوف يتطلب ذلك تنسيقًا نشطًا 
للمنهج على مدار سنوات الدراسة. . 
يجب أن يبدأ المدرسون عملية التدريس ولديهم خبرة الدراسة المتعمقة» هم 
أنفسهم» لمجال الموضوع قبل أن يبدأ المدرس فى تطوير أدوات تربوية قوية» 
ويتحتم عليه أو عليها أن يكونوا على دراية بتقدم البحث وأسلوب التعامل مع 
المقررء وكذلك فهم العلاقة بين المعلومات والمفاهيم التى تساعد على تنظيم هذه 
المعلومات فى المقررء ولكن من الجوائب المهمة المساوية أيضًا أن المدرس 
يجب أن يكون واعيًا بنمو تفكير الطلاب وتطوره بالنسبة لهذه المفاهيم فسوف 
يكون هذا الجزء الأخير أساسيًا بالنسبة لتطوير خبرة التدريس وليس الخبرة فى 
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من أجل المدرسين. 
يجب أن يكون التقييم بغرض المحاسبية مهتمًا باختبار الفهم العميق وليس 
المعرفة السطحية؛ “على سبيل المثال التقييم الذى يتم على أساس موسع فى 
الولاية”: فأدوات التقييم تكون عادة هى المقياس الذى يحاسب المدرسين طبقًا له 
فالمدرس أو المدرسة يصبحون ملتزمين إذا طلب منهم التدريس من أجل تحقيق 
الفهم الإدراكى العميق؛: ولكنهم عندما يفعلون ذلكء فإنهم يضعون الطلاب الذين 
يكون أداؤهم ضعيفا جذًا أمام اختبارات قياسية. وما لم تكن أدوات القياس 
الجديدة؛ متمشية مع طرق التدريس الجديدة فإن الأخيرة قد لا.تلقى دعمًا بين 
المدارس والآباء فى الدوائر الانتخابية. ويعد هذا الهدف غاية فى الأهمية بحيث 
. يصعب تحقيقة» إن نماذج الاختبارات القياسية من الممكن أن تشجع قياس 
المعرفة القائمة على الحقائق أكثر من قياس الفهم الإدراكى ولكنها تسهل أيضًا 
إعطاء الدرجات بصورة موضوعية. فقياس عمق الفهم قد يشكل تحديات بالنسبة 
لضمان الموضوعية. إن هناك حاجة لكثير من العمل من أجل تقليل المسافة بين 
تقييم العمق والتقييم بموضوعية. 

؟. تدريس مهارات مابعد الإدراك يجب. أن.يتكامل مع المنهج فى مجالات 


موضوعات متنوعة. 


قد يكون العديد من الطلاب غير واعين بأهمية مابعد الإدراك ما لم يتم تأكيد 


العمليات بوضوح من خلال المدرس. وعادة ما يرجع ذلك إلى أن مابعد الإدراك يأخذ 
شكل الحوار الداخلى. ويحتاج التأكيد على مابعد الإدراك إلى جعله مصاحبا لكل عملية 
من عمليات التعلم فى كل مقرر من المقررات؛؟ لأن نوع المتابعة المطلوب سوف يكون 
مختلفًا. وعلى سبيل المثال ففى مادة التاريخ» قد يسأل الطالب نفسه " من الذى كتب 
هذه الوثيقة وكيف يؤثر ذلك على تفسير الأحداث؟ ' بينما فى مادة الفيزياء قد يتابع 
الطالب فهمه للمبادئ الفيزيائية المهمة فى هذا المجال. 


41 


» يمكن أن يعزز تكامل التعليم لما بعد الإدراك مع التعلم القائم على المنهج؛ أداء 
الطلاب وينمى فيهم القدرة على التعلم باستقلالية. ومن هنا فإنه يجب أن يتم 
تضمين ذلك فى المناهج عبر جميع المقررات وعلى مستوى جميع الأعمار. 
» إن تطوير الاستراتجيات الإدراكية البعيدة القوية وتعلم كيفية تدريسن هذه 
الاستراتيجيات فى بيئة الفصول الدراسية؛ يجب أن يكون من الخصائص القياسية 
للمنهج فى مدارس التربية. 
وتوضح الدلائل المأخوذة من البحوث أنه عندما تكون هذه المبادئ الثلاثة 
متضمنة فى التدريس فإن أداء الطالب يتحسن. فعلى سبيل المثال؛» عندما يركز 
"منهج أدوات المفكر" لتدريس الفيزياء فى بيئة إلكترونية تفاعلية» على المفاهيم 
والخصائص الفيزيائية الجوهرية فإن ذلك يسمح للطلاب باختيار مفاهيمهم المسبقة 
فيما يتعلق ببناء النماذج والأنشطة التجريدية» ويتضمن البرنامج "دائرة للبحث" تساعد 
الطلاب على متابعة أين يقفون فى عملية البحث. ويطلب البرنامج التقييم الذاتى 
للطلاب ويسمح لهم بمراجعة ,التقييم الخاص بزملائهم من الطلاب. وفى إحدى 
الدراسات؛ كان أداء طلاب الصف السادس فى إحدى مدارس الضواحى والذين تم 
تعليمهم كيفية استخدام "أدوات المفكر" أفضل بالنسبة لحل مسائل الفيزياء التى تعتمد 
على الإدراك مقارنة بطلاب الصفين الحادى عشر والثانى عشر الذين يدرسون 
الفيزياء فى نفس النظام المدرسى ولكنهم يتعلمون بالطرق التقليدية. وهناك دراسة 
ثانية تقارن بين طلاب المناطق الحضرية فى الصفوف من 7 إلى 5 وطلاب مدارس 
الضواحى فى الصفوف ١١و7٠‏ حيث أظهرت هذه الدراسة مرة أخرى أن الطلاب 
الصغار الذين تم التدريس لهم من خلال الطرق القائمة على البحث قد استطاعوا أن 
يدركوا بتفوق المبادئ الجوهرية (1998 ,1997 ,2606711508 لصة عانط/118) .. 
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إعادة النظام إلى الفوضى 

إن فائدة التركيز على كيف يتعلم الناس تكمن فى كونها تساعد على إعادة 
النظام إلى ما يبدو اختيارات متنافرة. ولنأخذ فى اعتبارنا العديد من استراتيجيات 
التدريس الممكنة التى تمت مناقشاتها فى دوائر التعليم وفى وسائل الإعلام. ويوضح 
شكل ١-١‏ هذه الاستراتيجيات فى نموذج تخطيطى: التدريس القائم على المحاضرة» 
والتدريس القائم على النصء والتدريس القائم على البحث؛ والتدريس المعزز 
بالتكنولوجياء والتدزيس المنظم حول الأفراد مقابل المجموعات التعاونية» إلى آخره. 
فهل بعض هذه الوسائل التدريسية تعد أفضل من الأخرى؟ وهل نظام المحاضرة يعد 
أسلويًا ضعيقًا فى التدريس كما يبدو أن العديد من الناس يدعى ذلك؟ وهل محاولات 
استخدام الحاسب الآلى (التدريس المعزز بالتكنولوجيا) يساعد على الإنجاز أو يضر 
7 ش 

يشير هذا المجلد إلى أن تلك هى الأسئلة الخاطئة. فالسؤال حول أى 
أسلوب للتدريس يعد هو الأفضل يماثل السؤال عن أى أداة من الأدوات تعد أفضل 
- المطرقة أم المفك - السكين أو الزردية أو البنسة. إن التدريس مثله مثل النجارة 
يعتمد فيه اختيار الأدوات على المهمة المطلوب أداؤها والمواد التى يعمل بها 
الشخص. فالكتب والمحاضرات قد تكون أساليب تتمتع بالكفاءة بصورة رائعة» من 
حيث نقل المعلومات الجديدة بهدف التعليم وإثارة الخيال وشحذ الملكات النقدية لدى 
الطلاب - ولكن قد يختار الإنسان أنواعا أخرى من الأنشطة لكى يستخلص من 
الطلاب المفاهيم المسبقة ومستوى .الفهم» أو يساعدهم على تبين قوة استخدام 
استراتيجيات الإدراك البعيد لمتابعة تعلمهم: كما أن تقديم التجارب من الممكن أن 
تكون طريقة قوية لتأسيس المعرفة الجديدة» ولكن هذه التجارب ليست كافية لتحريك 
المفاهيم الإدراكية المهمة التى تساعد على التعميم. والواقع أنه لا توجد ممارسة عامة 
للتدريس تعد هى الأفضل. 
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شكل ١ ١‏ : 
من خلال معرفة كيف يتعلم الناس يمكن أن يختار المدرسون بطريقة مقصودة بصورة 
أكبر من بين وسائل أداء الأهداف المعينة. 


فإذا كانت نقطة البداية تتمثل بدلاً من ذلك فى مجموعة محورية من مبادئ 
التعلم» فإن اختيار استراتيجيات التدريس (الذى تمليه بطبيعة الحال مادة الموضوع 
ومستوى الصف الدراسى والنتائج المرغوبة) يكون حينئذ مقصودا. 
ويصبح العديد من الاحتمالات حينئذ مجموعة ثرية من الفرص التى يستطيع أن 
يستفيد منها المدرس فى بناء برنامج تعليمى بدلا من فوضى البدائل المتنافسة. 
وسوف يساعد التركيز على كيف يتعلم الناس أيضًا على جعل المدرسين يتحركون 
إلى ما وراء التقسيمات التى تتناول إما هذا أو ذاك وهو ما أفسد المجال التربوى» 
ومن أمثال تلك القضايا التساؤل عما إذا كانت المدارس يجب أن تركز على 
"الأساسيات" أم تعلم التفكير ومهارات حل المشكلات. ويوضح هذا المجلد أن كلا 
الأمرين يعد ضروريًا. فقدرات الطلاب على اكتساب مجموعات منظمة من الحقائق 
والمهارات يتم تعزيزها بالفعل عندما يتم مساعدة الطلاب على فهم لماذاء ومتى» 
وكيف تعد هذه الحقائق والمهارات مناسبة. كذلك فإن محاولات تدريس مهارات 
التفكير دون قاعدة قوية من المعرفة القائمة على الحقائق لا يؤدى إلى الارتقاء بالقدرة 
على حل المشكلات أو دعم انتقال هذه القدرة إلى مواقع جديدة. ْ 
تصميم بيئات الفصول الدراسية 

يقترح الفصل السادس من هذا المجلد إطارا للمساعدة على توجيه تصميم 
وتقييم البيئات التى يمكن أن تعظم التعلم» وتوضح الدراسة المتعمقة للمبادئ الثلاث 
التى تمت مناقشتها فيما سلف أربع صفات متداخلة لبيئات التعلم فى حاجة إلى تنمية 

.١‏ يجب أن تكون المدارس والفصول الدراسية متمركزة حول المتعلم: 
يجب أن يولى المدرسون أهمية فائقة للمعرفة والمهارات والمواقف التى يأتى بها 
الطلاب إلى الفصول الدراسية ويتضمن ذلك المفاهيم المسبقة المتعلقة بمادة الموضوع 
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الذى تمت مناقشته بالفعل» ولكنها تتضمن أيضنًا فهمًا عريضًا للمتعلم. فعلى سبيل 
المثال: ش 
من الممكن أن تؤثر الفروق الثقافية على مستوى الارتياح لدى الطلاب 
عندما يعملون بصورة تعاونية مقابل العمل بصورة فردية. وتنعكس هذه 
الفروق على خلفية المعرفة التى يأتى بها الطلاب إلى أحد مواقع التعلم 
الجديدة (1993 ,.81 ]© 2.4011 
© يمكن أن تؤثر نظريات الطلاب فيما يتعلق بمعنئ أن يكون الشخص ذكيّاء 
على أدائهم. وقد أوضح البحث أن الطلاب الذين يفكرون أن الذكاء هو 
كيان ثابت قد يكونون موجهين بعنصر الأداء وليس بعنصر التعلم؛» فهم 
يودون أن يظهروا بمظهر أداء جيد بدلا من أن يغامروا بعمل أخطاء أثناء 
التعلم. هؤلاء الطلاب قد لا يستطيعون التكيف عندما تصبح المهام صعبة. 
بينما على النقيضء؛ يكون الطلاب الذين يفكرون أن الذكاء مثل المعدن 
القابل للطرقء؛ أكثر استعدادًا للكفاح مع المهام الصعبة ويكونون أكثر راحة 
مع شعور المغامرة (1988 ,اع688.آ 320 عاءع107 ,1989 بعاعء123). 
كذلك فإن المدرسين فى الفصول الدراسية التى تتمركز حول المتعلم يولون 
انتباهًا شديدا للتقدم الفردى الذى يحرزه كل طالبء ويبتدعون المهام التى تكون 
مناسبة فى ضوء ذلك. ويقدم المدرسون الذين يعتبرون المتعلم محور اهتمامهم؛ إلى 
الطلاب " صعوبات يمكن التعامل معها " بمعنى أن تكون هذه الصعوبات مثيرة 
للتحدى بصورة كافية بحيث تحافظ على انغماس الطلاب فيهاء دون أن تكون من 
الصعوبة بحيث تؤدى إلى حالة من عدم التشجيع. 
؟ - تقديم بيئة فصول دراسية تتمركز حول المعرفة؛ ويجب أن يعطى الاهتمام لما 
يتم تدريسه (معلومات؛ مادة الموضوع) ولماذا يتم تدريسها (الفهم)ء وما صورة 
الكفاءة أو الإتقان؟ وكما ذكرنا سابقاء فإن البحث الذى تمت مناقشته فى الفصول 
التالية» قد أظهر بوضوح أن الخبرة تتضمن المعرفة المنظمة جيدًا والتى تدعم الفهم 
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وأن التعلم مع الفهم مهم لتنمية المهارة لأنه يجعل التعلم الجديد أكثر يسرًا (على سبيل 
المثال يدعم انتقال التعلم). 

وعادة ما يكون تحقيق التعلم مع الفهم أكثر صعوبة من مجرد الاستظهار: 
كما أنه يأخذ وقنًا أطول. وتفشل العديد من المناهج فى دعم التعلم مع الفهم لأنها 
تقدم كثيرًا جدًا من الحقائق غير المترابطة فى وقت قصير جذا مثل مسألة "عرض 
ميل وعمق ياردة". وعادة ما تعزز الامتحانات الحفظ والاستظهار أكثر من الفهم. 
وتقدم البيئة التى تتمركز حول المعرفة العمق الضرورى للدراسة وتقييم فهم الطالب 
وليس ذاكرته التى تحفظ الحقائق. وهى تتضمن تدريس الاستراتيجيات الإدراكية 
البعيدة التى تعمل على تسهيل التعلم المستقبلى بصورة أكبر. 


وتنظر البيئة التى تتمركز حول المعرفة أيضًا فيما وراء الانخراط فى العمل 
باعتبار ذلك يمثل المرجع الأولى للتدريس الناجح (1992 ,.21 ]6 87387/24). ويعد 
اهتمام الطلاب واشتراكهم فى أداء مهمة ما شيئًا مهمًا بصورة واضحة. ومهما يكن 
من أمر فإن ذلك لا يضمن أن الطلاب سوف يكتسبون أنواع المعرفة التى سوف 
تدعم التعلم الجديد. وهناك اختلافات مهمة بين المهام والمشروعات التى تساعد على 
الانخراط فى العمل وتلك التى تساعد على العمل مع الفهم» وتؤكد البيئة التى تتمركز 
حول المعرفة على الأخيرة (1991 ,616620). 
*- يعد التقييم التكوينى - التقييم المستمر المصمم لكى يجعل تفكير الطلاب ظاهرا 
لكل من المدرسين والطلاب- شيئًا جوهريًا. فمثل هذا التقييم يسمج للمدرس أن 
يدرك المفاهيم المسبقة لدى الطلاب؛ وأن يفهم أين يقف الطلاب فى " الممر 
التنموى " من التفكير غير الرسمى إلى التفكير الرسمى ومن ثم يقوم المدربس 
بتصميم أسلوب تدريس تبعًا لذلك. ويساعد التقييم فى بيئة الفصول الدراسية 
المتمركزة حول التقييم» كلا من المدرسين والطلاب على متابعة التقدم. 
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من الخصائص المهمة للتقييم فى هذه الفصولء أنه يصبح صديقًا للمتعلم: 
فهو ليس اختبار يوم الجمعة الذى يتم فيه حفظ المعلومات فى الليلة السابقة» والذى 
يعطى فيه الطالب درجة تضعه فى ترتيب مع زملائه فى الفصل. ولكن هذا التقييم 
يجب أن يقدم الفرص للطلاب لكى يقوموا تفكيرهم ويحسنوه 1998 ,.21 :© ©/[77). كما 
يساعد الطلاب على مشاهدة تقدمهم على مدار أسابيع أو شهور ومساعدة المدرسين 
على توضيح المشكلات التى تحتاج إلى معالجة (المشكلات التى قد لا تكون ظاهرة 
بدون حدوث التقييم) فعلى سبيل المثال يعطى لأحد فصول المدرسة الثانوية والذى 
يدرس مبادئ الديمقراطية سيناريو تكون فيه جماعة من الناس قد استقرت لتوها على 
القمر ويجب أن تتشئ حكومة. ومن الممكن أن تفصح المقترحات المقدمة من 
الطلاب؛ بشأن تحديد ملامح تلك الحكومة؛ وكذلك مناقشة المشكلات التى يتنبأون بها 
عند إنشاء الحكومة» لكل من المدرسين والطلابء» مجالات يكون فيها تفكير الطلاب 
أكثر أو أقلء ولا يرقى هذا التمرين لمرتبة الاختبار ولكنه قد يكون على الأكثر مؤشرًا 
حول أين يجب أن يركز البحث والتعليم. 
- يتأثر التعلم بطرق جوهرية من خلال السياق الذى يتم فيه. وتتطلب الطريقة 
التى ترتكز على المجتمع تطوير القواعد المتعلقة بالفصول الدراسية والمدرسة 
وكذلك الروابط مع العالم الخارجى والتى تدعم القيم الجوهرية للتعلم. 

يكون للقواعد التى تنشأ فى الفصول الدراسية تأثيرات كبيرة على أداء 
الطلاب. وفى بعض المدارس قد يتم -التعبير عن تلك القواعد بعبارات مثل " لا تدع 
نفسك تقع فى فخ عدم معرفة شىء ما " وقد تشجع مدارس أخرى على أخذ المخاطر 
الأكاديمية وفرصة ارتكاب الأخطاءء والحصول على التغذية الراجعة والمراجعة. ومن 
الواضح أنه إذا كان على الطلاب أن يفصحوا عن مفاهيمهم المسبقة عن مادة 
الموضوع ويطرحوا الأسئلة ويظهروا تقدمهم نحو الفهم فإن قواعد المدرسة يجب أن 
تدعمهم فى ذلك. 
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ويجب أن يهتم المدرسون بتصميم أنشطة الفصل المدرسى ومساعدة 
الطلاب على تنظيم أعمالهم بأساليب تعزز نوعًا من الألفة والمودة الفكرية والمواقف 
تجاه التعلم والتى تخلق إحساسا بالمجتمع. وفى مثل هذا المجتمع يجب أن يساعد 
الطلاب بعضهم البعض على حل المشكلات من خلال البناء على معرفة بعضهم 
البعض وطرح الأسئلة لتوضيح الشرح واقتراح السبل التى من شأنها أن توجه 
المجموعة نحو تحقيق هدفها (1994 ,022001026 220 870113). وفى مثل هذا 
المجتمع الفكرى يتم تعزيز التطور الإدراكى من خلال كل من التعاون فى حل المشكلات 
(19935 ركتقتهلا1 لصه 0عع71685:6) والمجادلات :1994 3م0103 6) 
0 :19956 ,19958 ,140520313 19917 ,نطني]1 :1990 ,دمطترءطج11 
2 ,10212011 20 5كتصناولا ,1995 ,ملعت 0نة). 

ويجب أن يتم تمكين المدرسين وتشجيعهم على إنشاء مجتمع من المتعلمين 
بين أنفسهم (1991 ,77/26261 200 1.376) . فمثل هذا النوع من المجتمعات يؤدي 
إلى تعزيز تقبل التساؤل والبحث» بدلا من مجرد معرفة الإجابة» كما يمكن المعلمين 
من تطوير نموذج لإيجاد أفكار جديدة تبنى على مساهمات الأفراد من الأعضاء 
المشاركين في تلك المجتمعات. كذلك يمكنهم من تأصيل إحساس بمتعة التعلم التى 
لا تلبث أن تنتقل إلى الفصول الدراسية وتمنح إحسامًا بملكية الأفكار الجديدة بينما 
تطبق هذه الأفكار على النظرية والممارسة. 
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شكل ١-؟‏ يقضي الطلاب فقط 16/: من وقتهم في المدرسة 


وبصفة مطلقة فإن المدارس فى حاجة إلى تطوير أساليب لربط التعلم داخل 
الفصول بالجوائب الأخرى فى حياة الطلاب. ويعد إيجاد دعم من جانب الآباء للمبادئ 
الجوهرية للتعلم وكذلك إشراك الآباء فى عملية التعلم من العناصر المهمة للغاية في 
عملية التعلم (19866 ,19868 :1990 ,8401[1). ويوضح شكل 5-١‏ النسبة المئوية 
من الوقتء خلال العام الدراسي» الذى يقضيه الطلاب فى المدرسة فى إحدى المدارس 
الكبرى فى أحد الأحياءء» فإذا كان ثلث وقتهم خارج المدرسة (دون حساب وقت النوم) 
يتم قضاؤه فى مشاهدة التليفزيون: فإنه يكون من الواضح أن الطلاب يقضون ساعات 
أكثر خلال العام فى مشاهدة التليفزيون أكثر من الوقت الذى يقضونه فى المدرسة. 
فالتركيز فقط على الساعات التى يقضيها الطلاب فى الوقت الحاضر فى المدرسة» 
تتجاوز الفرص العديدة للتعلم الموجه فى مواقع أخرى. 


تطبيق إطار التصميم على تعلم البالغين 
إن إطار التصميم الذى تم تلخيصه فيما سبق يفترض أن المتعلمين أطفال» 
ولكن المبادئ تتنطبق على تعلم البالغين أيضًا. ولهذه النقطة أهمية خاصة لأن 
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تضمين المبادئ فى الممارسة التربوية كما ظهر فى هذا المجلدء سوف يتطلب الكثير 
من تعلم البالغين» فكثير من طرق التدريس للبالغين التى تنتهك المبادئ بصفة 
مستمرة من أجل إشاعة التفاؤل بالتعلم؛ وبرامج التطوير المهنى للمدرسين: على سبيل 
المثال» غاليًا ما تكون: 

- ليست متمركزة حول المتعلم بل عادة ما تسأل المدرسين أين يريدون المساعدة 
فمن المتوقع ببساطة أنهم يحضرون ورش عمل سابقة التنظيم. 

- ليست متمركزة حول المعرفة» فالمدرسون قد يتم تقديمهم ببساطة إلى أسلوب جديد 
(مثل التعلم التعاونى) دون أن يعطوا الفيصة لفهم لماذاء ومتى وأين وكيف سيكون 
ذلك ذا قيمة بالنسبة لهم. ومن الأمور المهمة بصفة خاصة:؛ الحاجة إلى تكامل هيكل 
الأنشطة مع مضمون المنهج الذى يتم تدريسه. 


- ليست مرتكزةٍ على التقييم فلكى يغير المدرسون من ممارساتهم فإنهم يكونون فى 
حاجة إلى فرص لتجربة الأشياء فى الفصول الدراسية ثم يتلقون التغذية الراجعة. 
وفوق ذلك فإنهم يميلون إلى التركيز على التغيير فى ممارسة التدريس باعتبار ذلك 
هو الهدفء ولكنهم يهملون تطوير القدرة لدى المدرسين على الحكم على الانتقال 
الناجح للأساليب التربوية إلى الفصول الدراسية أو تأثيراتها على إنجاز الطالب. 

- ليست مرتكزة على المجتمع حيث يتم العديد من فرص التطوير المهنى بمعزل 
عما حولهاء فالفرص المتاحة للاحتكاك المستمر والدعم أثناء تضمين المدرسين 
للأفكار الجديدة فى تدريسهم. تعد محدودة» ومع ذلك فإن الانتشار السريع لإتاحة 
الاستفادة من شبكة الإنترنت يقدم وسيلة جاهزة للحفاظ على هذا الاحتكاكء إذا أتيحت 
الأدوات والخدمات المصممة بصورة مناسبة. 
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إن مبادئ التعلم ودلالاتها بالنسبة لتصميم بيئات التعلم تنطبق بصورة 
متساوية على تعلم “الأطفال والبالغين. فهى تقدم العدسات التى يمكن من خلالها 
مشاهدة الممارسة السائدة بالنسبة للتعليم الخاص بمرحلة من الحضانة إلى التعليم 
الثانوى. وكذلك بالنسبة لإعداد المدرسين فى مجال البحث وأجندة التطوير. وتعد هذة 
المبادئ مناسبة أيضناء عندما نأخذ فى اعتبارنا المجموعات الأخرى مثل واضعى 
' السياسة والجمهور الذين يكون تعليمهم مطلوبا أيضًا من أجل إحداث تغيير فى 
المعارسنات التربوية: ظ 


القسم الثانى 
المتعلمون والتعلم 
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الفصل الثانى 
كيف يختلف الخبراء عن المبتدئين 


إن الأشخاص الذين استطاعوا تطوير الخبرة فى مجالات معينة يكونون 
قادرين بصورة واضحة على التفكيرء وبصورة فاعلة فى المشكلات القائمة فى تلك 
المجالات. 

ويعد فهم الخبرة شيئًا مهما؛ لأنه يقدم نوعين من بعد النظر فيما يتعلق 
بتطبيق التفكير وحل المشكلات. ويوضح البحث أن الأمر ليس ببساطة قدرات 
عامة» مثل الذاكرة أو الذكاء وكذلك فهو ليس استخدام الاستراتيجيات العامة التى 
تفرق بين الخبراء والمبتدئين. بل على العكس من ذلك فإن الخبراء قد اكتسبوا معرفة 
واسعة تؤثر على ما يلاحظونه وعلى كيف ينظمون ويمثلون ويشرحون المعلومات 
فى بيئتهم. ويؤثر ذلك بدوره على قدرتهم على التذكر والاستدلال وحل المشكلات. 

ويوضح هذا الفصل النتائج العلمية الرئيسية التى جاعت من دراسة 
الأشخاص الذين طوروا الخبرة فى مجالات مثل الشطرنج والفيزياء والرياضيات 
والإلكترونيات والتاريخ. ونحن نناقش هذه الأمثلة ليس لأن جميع أطفال المدارس من 
المتوقع أن يصبحوا خبراء فى تلك المجالات أو فى غيرهاء ولكن لأن دراسة الخبرة 
توضح الصورة التى تكون عليها نتائج التعلم الناجح. 

ونحن نأخذ فى اعتبارنا العديد من المبادئ الرئيسية التى تتعلق بمعرفة 
الخبراء ودلالاتهم المهمة بالنسبة للتعلم والتدريس: 

١‏ يلاحظ الخبراء الخصائص والنماذج ذات المعنى للمعلومات والتى لا 
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-١‏ يكتسب الخبراء كما كبيزا من مضمون المعرفة التى يتم تنظيمه بطرق 
تعكس الفهم العميق لفهمهم لمادة الموضوع. 

*- لا تستطيع معرفة الخبراء أن تنزل إلى مستوى مجموعات من الحقائق 
المنعزلة أو القضايا البديهية» ولكن بدلا من ذلك فإن هذه المعرفة 
تعكس سياقات من التطبيق: بمعنى أن المعرفة " تكون مشروطة " 
بمجموعة من الظروف. 

4- يكون الخبراء قادرين على الاسترجاع المرن للجوانب المهمة لمعرفتهم 
مع بذل القليل من الجهد. 

ه- وعلى الرغم من أن الخبراء قد يعرفون المقررات بصورة دقيقة» فإن 
ذلك لا يضمن أنهم يكونون قادرين على تعليم الآخرين. 

+- يكون لدى الخبراء مستويات متباينة من المرونة فى تطرقهم إلى 
المواقف الجديدة. 


النماذج ذات المعنى للمعلومات 

أوضحت وإحدة.من الدراسات المبكرة التى تناولت الخبرة» أن: نفس الحافز 
يتم إدراكه وفهمه بصورة مختلفة» ويعتمد ذلك على المعرفة التى يحملها الشخص معه 
إلى الموقف المعنى. ولقد كان دى جروت 07004 1786 (1965) مهتمًا بفهم كيف أن 
الطبقة العالمية من قادة لعبة الشطرنج يكونون قادرين بصفة مستمرة على أن يسبقوا 

ولقد تمت الإشارة إلى قادة الشطرنج واللاعبين الأقل خبرة ولكن الذين لا 
يزالون لاعبين جيدين جذا كأمثلة للعبة الشطرنج حيث طلب منهم أن يفكروا بصوت 
عال وهم يقررون تحريك قطع الشطرنج إذا كانوا كأحد اللاعبين» انظر مربع ” - .١‏ 
وكانت الفرضية التى أوردها دى جروت تتلخص فى أن قادة الشطرنج (أ) يفكرون 
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أكثر ممن ليسوا قادة فى كل الاحتمالات قبل تحريك قطعة الشطرنج (اتساع أكبر فى 
البحث) (ب) يفكرون فى كل. التحركات المضادة التى يقوم بها اللاعب المنافس 
بالنسبة لكل حركة من الممكن أن تتم (عمق أكبر فى البحث) ولقد أوضح قادة لعبة 
الشطرنج فى هذا البحث الرائدء اتساعًا وعمقًا فى التفكير أثناء بحثهم ولكن اللاعبين 
من الدرجات الأقل فعلوا نفس الشىء أيضًا. ولم يقم أى من الفريقين بعمل بحث 
يغطى جميع الاحتمالات. وبصورة أو بأخرى فإن قادة لعبة الشطرنج قد فكروا فى 
احتمالات لتحريك قطع الشطرنج بصورة ذات جودة أعلى مما فكر فيه اللاعبون 
الأقل خبرة. ويبدو أن هناك شيئًا آخر غير الاختلاف فى الاستراتيجيات العامة يكون 
مسئولاً عن الاختلاف فى الخبرة. 

ويختتم دى جروت بأن المعرفة التى تم اكتسابها على مدى عشرات الآلاف 
من الساعات من لعب الشطرنج قد مكنت قادة لعبة الشطرنج من التفوق على 
منافسيهم من اللاعبين وبصفة خاصة فإن قادة لعبة الشطرنج قد يكونون أقدر على 
التعرف على تشكيلات الشطرنج ويحققون الدلالات الاستراتيجية لتلك المواقف. 
ويسمح لهم هذا التعرف بالتفكير فى مجموعات من التحركات المحتملة التى تكون 
أعلى من مستوى تفكير الآخرين. ولقد قادت النماذج ذات المعنى والتى تبدو واضحة 
أمام قادة الشطرنج دى جروت (1965:33-34) أن يقرر: 

نحن نعلم أن تزايد الخبرة والمعرفة فى مجال معين (الشطرنج 

على سبيل المثال) له تأثير بحيث تكون الأشياء (الخصائص... إلخ) 

التى تكون مجردة فى المراحل الأولى أو حتى يمكن الاستدلال عليهاء 

هى الأقرب من حيث إدراكها على الفور فى مراحل لاحقة. وعلى 

مدى واسع يتم إحلال المجرد بالمدرك ولكننا لا نعرف كثيرًا عن كيفية 

حدوث ذلك وأين يقع الحد الفاصل. وكتأثير لهذا الإحلال: فإن ما 

يطلق عليه وضعًا مفترضا للمشكلة لا يكون كذلك بالفعل حيث إنه 

يتم إدراكه بصورة مختلفة من قبل شخص عديم الخبرة. 
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وقد قدمت طريقة دى جروت التى فكر فيها بصوت عال تحليلاً دقيقًا 
لظروف التعلم المتخصص وأنواع النتائج التى يمكن أن تستخلص منها (انظر 
3 ,512201 320 8110508). وفى العادة تعد الفرضيات التى تم 
استخلاصها من بروتوكولات التفكير بصوت عال قد تأكدت. صحتها من خلال 
استخدام المنهجيات الأخرى. 

إن القدرة على الاستدعاء التى يتمتع بها الخبراء» والتى تم توضيحها فى 
المثال الوارد فى المربع قد تم شرحها بمعنى كيف أنهم " يجمعون " عناصر متعددة 
لأحد الأشكال التى ترتبط بإحدى الوظائف أو الاستراتيجيات البارزة. ولما كانت هناك 
حدود على كمية المعلومات التى يمكن أن يحتفظ بها الناس فى الذاكرة قصيرة 
المدى؛ فإن الذاكرة قصيرة المدى من الممكن تحسينها عندما يكون الناس قادرين على 
تجميع المعلومات فى نماذج مألوفة (1965 ,841116). ويدرك الأناس البارعون فى 
لعبة الشطرنج كمية كبيرة من المعلومات ذات المغزى التى تؤثر على ذاكرتهم بالنسبة 
لما يرونه. فهؤلاء الأشخاص البارعون فى لعبة الشطرنج تكون لديهم القدرة على 
تجميع العديد من قطع الشطرنج معا فى تشكيل يحكمه مكون استراتيجى ما فى 
اللعبة. ولا يستطيع المبتدئون أن يستخدموا هذه الاستراتيجية التجميعية نظرًا لافتقارهم 
إلى بناء هيكلى شديد التنظيم للمجال المعنى. ومن الجدير بالذكر أنه ليس مطلوبًا 
من الناس أن يكونوا خبراء من طراز عالمى حتى يستطيعوا أن يستفيدوا من قدراتهم 
على وضع رموز مختلفة لتجميعات المعلومات ذات المغزى: فالأطفال الذين يبلغون 
العاشرة أو الحادية عشر من أعمإرهم والذين لديهم خبرة فى لعب الشطرنج يكونون 
قادرين على تذكر المزيد من قطع الشطرنج مقارنة بطلاب الكليات الذين ليسوا لاعبى 
شطرنج. وفى المقابل عندما يقدم لطلاب الكليات حافز آخر مثل تتابع الأرقام فإنهم 
يكونون أكثر قدرة على تذكر المزيد (1993 ,.21 4ه 67ل0أءصطء5 :1978 ,نط©ع) 
انظر شكل 7- ". 
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ولقد تم توضيح المهارات المشابهة لمهارات لاعبى الشطرنج الحاذقين والتى 
تتعلق: بخبراء فى مجالات أخرى بما فى ذلك الدوائر الإلكترونية 324 5822) 
9 ,511:312) والإشعاع (1988 ,1.658010) ويرمجة الحاسب الآلى 
(1984 ,50101818 320 5ط85116) وفى كل حالة نجد أن الخبرة فى مجال معين 
تساعد الناس على تطوير حساسيتهم تجاه نماذج المعلومات ذات المغزى والتى 
لاتكون متاحة للمبتدئين. فعلى سبيل المثال: كان الفنيون فى مجال الإلكترونيات 
قادرين على إعادة إنتاج أجزاء كبيرة من الرسوم البيانية للدوائر المعقدة بعد ثوان قليلة . 
فقط من المشاهدة ولكن المبتدئين لم يستطيعوا فعل ذلك. وقد جمع الخبراء الفنيون فى 
مجال الدوائر عناصر فردية عديدة للدوائر (على سبيل المثال المقاوم الكهربائى وسعة 
الأحمال الكهربائية) والتى تقوم بوظيفة مضخم الصوت أو الكهرباء. ومن خلال تذكر 
هيكل مضخم الصوت ووظيفته أو الكهرباء التقليدى» استطاع الخبراء استدعاء 
التنظيمات الخاصة بالعديد من العناصر الفردية للدائرة والتى تمثل "تجميعات مضخم 
٠‏ الكهرباء”. 

ويستطيع خبراء الرياضيات أيضًا التعرف على نماذج المعلومات بسرعة» 
مثل أنواع معينة من المسائل التى تتضمن أنواعًا معينة من الحلول الرياضية 
(1978 ,وع/ا182 320 «مكصتط150 :1977 ,.21 اء /إء1[ومع11). وعلى سبيل 
المثال فقد تعرف الفيزيائيون على مشكلات تيارات الأنهار ومشكلات الرياح التى 
تواجه المقدمة والمؤخرة فى الطائرات باعتبارها تتضمن مبادئ رياضية مثل السرعات 
النسبية. وقد تم تمييز معرفة الخبير التى تحدد قدرته على التعرف على أنواع 
المشكلات باعتيارها تتضمن تطور الهياكل الإدراكية المنظمة أو الخطط التى تقود 
عملية كيفية تمتيل المشكلات وفهمها (على سبيل المثال, ,نط0 0هة *ع0125© 
8). 
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ولقد تبين أيضًا أن الخبراء من المدرسين لديهم خطط 561065 إدراكية 
تشبه تلك الموجودة فى لعبة الشطرنج والرياضيات» فقد عرض على المدرسين من 
الخبراء والمبتدئين أحد الدروس المدرسية على شريط فيديو (1991 ,.1 غ6 9535615) 
وقد تضمن الإعداد التجريبى ثلاث شاشات وضحت أحدائًا متزامنة حدثت خلال 
تقديم الدرس فى الفصل (يسار - وسط - يمين). وخلال جزء من الدورة طلب من 
المدرسين الخبراء والمدرسين الجدد أن يتحدثوا' بصوت عال عما يشاهدونه. وفى 
مرحلة لاحقة وجهت إليهم أسئلة تدور حول الأحداث التى تقع فى الفصل» وبصورة 
إجمالية فإن المدرسين الخبراء كان لديهم فهم مختلف تمامًا للأحداث التى كانوا 
يشاهدونها مقارنة بما كان لدى المدرسين المبتدئين. انظر الأمثلة فى مربع ؟ - 7. 


مريع ١‏ - ؟ ماذا يرى الخبراء 
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شكل ١-7‏ لوحة أوضاع الشطرنج 
التي تستخدم في تجارب الذاكرة 
المصدر: مقتبس بتصرف من 
(1973) تاماك له عمق 


وفى إحدى الدراسات تم إعطاء خبير فى لعبة الشطرنج ولاعب درجة أولى ( جيد 
ولكن ليس خبيرًا ) وأحد المبتدئين » مدة خمس ثوان لمشاهدة وضع لوحة الشطرنج من 
وسط لعبة شطرنج » انظر شكل ١‏ - ؟ وبعد خمس ثوان تم تغطية اللوحة وحاول كل 
مشارك أن يعيد بناء وضع اللوحة على لوحة أخرى, ولقد تمت إعادة هذه العملية للقيام 
بالعديد من المحاولات حتى حصل كل من المشاركين على الدرجة النهائية . قام اللاعب 
الخبير فى المحاولة الأولى بوضع العديد من القطع أكثر مقارئة باللاعب من الدرجة 
الأولى والذى قام بدوره بوضع العديد من القطع أكثر مقارنة بالمشارك المبتدئ وجاعت 
النتيجة: ١١5‏ 8 4 على التوالى. 
ومع ذلك فإن هذه النتائج تحدث عندما تكون قطع الشطرنج مرتبة فى أشكال 
تتطابق مع اللعبة الصحيحة للشطرنج . ولكن عندما كانت قطع الشطرئج موضوعة 
بشكل عشوائى وقدمت لمدة خمس ثوان فإن استدعاءها بالنسبة للخبير فى الشطرنج 
ولاعب الشطرنج من الدرجة الأولى كان متماثلاً مع اللاعب المبتدئ - لقد استطاعوا 
وضع من ” إلى " من أوضاع قطع الشطرنج بصورة صحيحة. ويوضح شكل ” - ١‏ 
البيانات الخاصة بالمحاولات التى تمت بالنسبة للوضع الصحيح والعشوائى لوسط اللعبة. 
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شكل *-7 الاستدعاء من خلال لاعبي الشطرنج حسب درجة الخيرة 


أمتفال لديهم تجارب فى لعبة الشطرئج 


بالفون ئيس لديهم تجارب فى ثعبة الشطرنج !10011 


شكّل ؟-" استدعاء الأعداد وقطع الشطرنج. 


المصدر: مأخوذ بتصرف من 0121© (1978) 
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لبنيد اثتى تم ستدعازها (العيد) 


وتعد فكرة أن يتعرف الخبراء على سمات ونماذج لا تتم ملاحظتها من 
جانب المبتدئين أمرا مهما للغاية فيما يتعلق بتحسين التعليم. فعلى سبيل المثال فإنه 
عند مشاهدة نصوص وشرائح وشرائط فيديو تعليمية فإن المعلومات التى يلاحظها 
المبتدئون من الممكن أن تكون مختلفة تمامًا عما يلاحظه الخبراء (على سبيل المثال 
8 ...21 اء 83251050 :1991 ,21 اه 25ء536). ويبدو أحد أبعاد اكتساب 
كفاءة أكبر متمثلاً فى القدرة المتزايدة على تقسيم المجال الإدراكى (تعلم كيفية 
المشاهدة). وتشير الأبحاث التى تناولت الخبرة إلى أهمية تزويد الطلاب بتجارب 
التعلم التى تعزز بصفة خاصة قدراتهم على التعرف على النماذج الصحيحة 
للمعلومات (على سبيل المثال 1989 ,.21 أ 8231510150 :1980 ,512013 ). 


تنظيم المعرفة 

ونتحول الآن إلى السؤال المتعلق بكيفية تنظيم معرفة الخبراء وكيف يؤثر 
ذلك فى قدراتهم على فهم المة لمشكلات وتمثيلها. فمعرفتهم ليست مجرد قائمة من 
الحقائق والصيغ التى تكون مناسبة لمجال عملهم؛ وإنما على العكس من ذلك فإن 
معرفتهم يتم تنظيمها حول مفاهيم محورية أو " أفكار كبرى " تقود تفكيرهم إلى 
مريع 5-7 ماذا يلاحظ المدرسون الخيراء والمبتدئون 
يلاحظ المدرسون الخبراء والمبتدئون أشياء شديدة الاختلاف عندما يشاهدون شريط فيديو 
يتناول درا يتم فى الفصل المدرسى. 

خبير :)١1(‏ على الشاشة جهة اليسار يبدو من طريقة أخذ الطلاب لبعض النقاط 
أنهم قد شاهدوا صفحات كهذه وأنهم قد قدموا عروضًا مثل ذلك من قبلء ويعد ذلك نوعًا من 
الكفاءة المقبولة فى هذه المرحلة لأنهم معتادون على النماذج التى كانوا يستخدمونها. 
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مبتدئ )١(‏ ... لا أستطيع أن أقول شيئًا عما يفعلوته إنهم يستعدون لتلقى الدرس 
ولكن لا أستطيع أن أقول ما الذى يفعلونه. 

خبير (7) لا أستطيع أن أفهم لماذا لا يستطيع الطلاب اكتشاف هذه المعلوماتث 
بأنفسهم بدلاً من الاستماع لأحد الأشخاص وهو يحدثهم عنهاء لأنك لو لاحظت وجوه 
معظمهم فإنهم يبدون فى الدقيقتين أو الثلاث دقائق الأولى نوعًا من إيلاء الاهتمام لما يجرى 
حولهم ثم ينجرفون بعيذا. ش 

خبير (1) لم أسمع جريئاء ولكن كان الطلاب يجلسون بالفعل على مقاعدهم وكان 
يبدو أنهم يقومون بنشاط مقصود وكان ذلك تقريبًا فى الوقت الذى قررت فيه أنهم لابد وأن 
يكونوا مجموعة سريعة لأنهم حضروا إلى الحجرة وبدأوا فى الاندماج فى عمل ما بدلا من 
مجرد الجلوس والتعرف على بعضهم البعض ٠‏ 1 

مبتدئ (؟) إنها تحاول أن تتواصل معهم هنا حول شىء ما ولكن بالتأكيد لا 
أستطيع أن أعرف مأ هو. ْ 
: إن هناك الكثير مما يتوجب ملاحظته 


مبتدئ آخر 


ومن بين الأمثلة المأخوذة من مجال الفيزياء أنه قد تم توجيه أسئلة للخبراء 
والمبتدئين الأكفاء (طلاب الكلية) لكى يشرحوا شفاهة الطريقة التى سوف يستخدمونها 
لحل مسائل الفيزياء. وعادة ما يذكر الخبراء المبادئ أو القوانين الرئيسية التى يمكن 
تطبيقها على المسألة مع إعطاء مبرر تطبيق تلك القوانين على المسألة وكيف يمكن 
للشخص أن يطبقها (1981 ,1ج :»© 1©). وعلى النقيض من ذلك فإن المبتدئين 
الأكفاء نادا ما يشيرون إلى المبادئ والقوانين الرئيسية فى الفيزياء» وبدلاً من ذلك» 
فإنهم يصفون بشكل نمطى المعادلات التى سوف يستخدمونها وكيف يمكن معالجة 
هذه المعادلات (1983 ,1981 ,قكاتقآ). 

ويبدو تفكير الخبراء منظمًا حول الأفكار الرئيسية فى الفيزياء مثل قانون 
نيوتن الثانى وكيف يمكن تطبيقه بينما يميل المبتدئون إلى حل المسائل فى الفيزياء 
من خلال الحفظ والاسترجاع ومعالجة المعادلات للحصول على الإجابات. وعندما 
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يبدأ الخبراء فى الفيزياء فى جل المشكلات فإنهم غالبًا يتوقفون لكى يرسموا شكلاً 
تخطيطيًا بسيطا ذا جودة نسبية - فهم لا يحاولون ببساطة إدخال أرقام فى ضيغة ما 
ويتم توضيح الرسم التخطيطى عادة أثناء محاولة الخبير إيجاد مسار للحل 
العملى (على سبيل المثال :1987 ,511201 320 ضلع1ةآ[ :1980 ,1ه أء سعائةآ 
58 ,512202 320 متم ز5) . 

ومن الممكن مشاهدة الاختلافات فى كيفية تناول الخبراء والمبتدئين للمسائل 
عندما يطلب منهم ترتيب المسائل المكتوبة على كروت الفهرس طبقًا للطريقة الثى 
يمكن استخدامها لحلها (1981 ..21 6© 011). ويتم ترتيب الركائز الهندسية التى 
يستخدمها الخبراء على أساس المبادئ التى يمكن تطبيقها لحل المسائل؛ ويتم ترتيب 
الركائز الهندسية للمبتدئين على أساس الخصائص السطحية للمسائل. فعلى سبيل 
المثال فى مجال الميكانيكا وهو أحد فروع الفيزياء قد تتكون الركيزة الهندسية التى 
. يستخدمها الخبير من مسائل يمكن حلها من خلال المحافظة على الجهدء بينما قد 
تتكون الركيزة الهندسية للمبتدئ من مسائل تتضمن سطوحًا مائلة: (انظر شكل 
5 - ؟١)ء‏ ويعد التجاوب مع الخصائص السطحية للمسائل أمرًا غير مفيد تمامًا حيث 
أن مسألتين تتشاركان فى نفس الأشياء وتبدوان متشابهتين جذاء وقد يمكن فعلاً حلها 

وقد اكتشفت بعض الدراسات التى تناولت الخبراء والمبتدئين فى مجال 
الفيزياء تنظيم الهياكل المعرفية المتاحة لهذه المجموعات المختلقة من الأفراد 1©) 
2 ..21 1©) (انظر شكل .)0-١‏ فعند تمثيل خطة للسطح المستوى فإن خطة 
المبتدئ تتضمن مبدئيًا الملامح السطحية للسطح المائل. وعلى النقيض فإن خطة 
الخبير تربط على الفور فكرة السطح المائل مع قوانين مادة الفيزياء والظروف التى 
تنطبق فى ظلها القوانين. 
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وقد استخدمت فترات التوقف أيضنا لكى يستدل على هيكل معرفة الخبير فى 
مجالات مثل الشطرنج والفيزياء. ويميل خبراء الفيزياء إلى إثارة مجموعة من المعادلات 
ذات الصلة مع استدعاء إحدى المعادلات التى تتشط المعادلات ذات الصلة التى يتم 
استرجاعها بسرعة (1979 ,12ئة.آ). وعلى النقيض من ذلك فإن المبتدئين 
يسترجعون المعادلات التى تكون أكثر تساويًا من حيث الوقتء مما يشير إلى نوع من 
البحث المتتالى فى الذاكرة. ويميل الخبراء لامتلاك تعريف كفء للمعرفة مع علاقات 
صحيحة بين العناصر المرتبطة والتى تم تجميعها فى مربع ؟-؟ وداخل هذه الصورة 
التى تعكس المهارة فإن "المعرفة أكثر" تعنى امتلاك المزيد من المساحات الإدراكية فى 
الذاكرة وكذلك مزيد من العلاقات أو السمات التى تعرف كل مساحة. ومزيدا من 
العلاقات المتداخلة بين تلك المساحات وكذلك استخدام طرق على درجة من الكفاءة 
لاسترجاع المساحات والإجراءات ذات الصلة لتطبيق هذه الوحدات المعلوماتية فى 
سياق حل المشكلات (1981 ..21 © 01 ). كذلك فإن الاختلافات القائمة بين 
كيف ينظم الخبراء وغير الخبراء المعرفة قد تم توضيحها فى مجالات مثل التاريخ 
(1991 ,عصناطوط111). وقد أعطى لمجموعة من خبراء التاريخ ومجموعة من 
الطلاب الأوائل الموهوبين ممن لهم سجل متميز من الإنجاز فى المدارس الثانوية» 
اختبار للحقائق المتعلقة بالثورة الأمريكية؛ حيث كانت المجموعتان ملتحقتين ببرنامج 
متقدم فى مجال التاريخ» فكان المؤرخون ممن لديهم خلفية فى التاريخ الأمريكى 
يعزفون معظم فقرات الاختبار ومع ذلك فإن العديد من المؤرخين كانت لهم مجالات 
تخصص نقع فى مكان آخر وكانوا يعرفون فقط ثلث الحقائق المذكورة فى 
الاختبارات. وقد تفوق العديد من الطلاب على العديد من المؤرخين فى الاختبارات 
التى تتعلق بالحقائق. وقد قارنت الدراسة بعد ذلك كيفية تفهم المؤرخين والطلاب 
الوثائق التاريخية. وقد كشفت النتيجة اختلافات مؤثرة قياسا على أى معيار فعلى. 

ولقد تفوق المؤرخون فى توضيح الفهم الذى أظهروه فى قدرتهم على وضع 
تفسيرات بديلة للأحداث وفى استخدامهم للدليل الإثباتى. ولقد كان هذا العمق فى 
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الفهم صادقًا بالنسبة للمتخصصين فى الشئون الآسيوية والمتخصصين فى شئون 
القرون الوسطى كما كانت بالنسبة للمتخصصين فى 
تفسيرات 000 6 
)١(‏ تفسير المبتدئين لتجميعهم 

مبتدئ )١(‏ يتعلق ذلك بكتل موضوعة على 
سطح مسألتين 

مائل مسألة 39 |لققةا مسألة 0 زه 

مبتدئ (5) مسائل السطح المائل , معامل الاحتكاك 
مبتدئ (5) كتل موضوعة على أسطح مائلة 
ذات زوايا 

)١(‏ تفسير الخبراء لتجميعهم مسألتين9.. 

تفسيرات توازن 

خبير(؟): المحافظة على الطاقة مسألة 5 (١؟)‏ 
خبير("): نظرية فى العلوم الرياضية تتعلق بنظرية 
العمل 

والمسائل كلها تعتبر مسائل غير معقدة مسألة /! (ه؟) 
خبير(؛) يمكن عمل ذلك فى ضوء تفسيرا” 
الطاقة فإما أنه 


يجب أن تعرف مبدأ المحافظة على الطاقة أو أن 
العمل سيفقد فى مكان ما 


شكل 4-7 مثال لترتيب مسائل الفيزياء الذى قام به المبتدئون والخبراء. كل صورة من الصور الموضحة عاليه تمثل شكلا هندسيا يمكن رسمه 
من مضمون إحدى مسائل الفيزياء المأخوذة من كتاب مدرسى بتناول مقدمة فى علم الفيزياء. ولقد طلب من كل من المبتدئين والخبراء فى هذه 
الدراسة أن يصنفوا العديد من مثل تلك المسائل التى تعتمد على التشابه فى الحل. ولقد أظهر كل من التصنيفين تناقضا واضحا فى مشروعات 
تصنيف الخبراء والمبتدئين. فقد كان المبتدئون يميلون إلى تصنيف مسائل الفيزياء. باعتبار أنه يمكن حلها بصورة مشابهة( إذا كانت تبدو 
متشابهة) ' بمعنى أنها تشترك فى نفس السمات السطحية"؛ بينما قام الخبراء بالتصنيف حسب المبدأ الرئيسى الذى يمكن أن يطبق من أجل حل 
المسائل. المصدر: مأخوذ من .آل 1 © (1981) 
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شكل 7- © شبكة تمثل مشروعات السطح المائل التى قدمها المبتدئون والخبراء 


المصدر: 1982:52 ..31 )© 01 بتصريح من 5عاوأعودكة تاناةط!:8 ععنع ما 
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مريع 5-1١‏ الفهم وحل المشاكل 
فى مجال الرياضيات يميل الخبراء أكثر- مقارنة بالمبتدئين- إلى محاولة فهم المسائل أولاً 
بدلا من مجرد المحاولة لإدخال أرقام فى معادلات. وقد طلب من الخبراء والطلاب 223186) 
(1966 ,5112013 300 أن يقوموا بحل مسائل لفظية فى الجبر مثل: 

تم قطع لوحة إلى قطعتين كانت إحدى القطع تلثى طول اللوحة بكاملها وكانت 
تفوقها فى الطول القطعة الثانية بنحو أربع أقدام فكم كان طول اللوحة قبل أن يتم قطعها؟ 
تحقق الخبراء بسرعة من أن المسألة كما وضعت غير ممكنة من الناحية المنطقية وعلى 
الرغم من أن بعض الطلاب أيضنا قد توصلوا لذلك فإن بعضهم قام ببساطة بتطبيق 
المعادلات التى نتج عنها إجابة تعطى طولاً بالسالب. 


وهناك مثال مشابه جاء من دراسة عن البالغين والأطفال ( 1993 ,560لا 1) 
والذين طلب منهم: 
هناك 5١‏ عنزة و١٠‏ خراف على سفينة فما عمر القائد؟ 


فمعظم البالغين كانت لديهم الخبرةٍ الكافية التى تجعلهم يتحققون من أن هذه 
المسألة غير قابلة للحل ولكن العديد من أطفال المدارس لم يتحققوا من ذلك على الإطلاق. 
فأكثر من ثلاثة أرباع الأطفال فى إحدى الدراسات حاولوا تقديم إجابة عددية للمسائل فقد 
سألوا أنفسهم هل يقومون بالجمع أو الطرح أو الضرب أو القسمة دون أن يسألوا أنفسهم إذا 
كانت المسألة لها أى معنى. وكما شرح طفل فى الصف الخامس بعد إعطاء الإجابة عن 
أنها 5 حسنًا » فى مثل تلك المسائل فإنك فى حاجة إلى أن تجمع أو تطرح أو تضرب 
وهذه المسألة يبدو أنها ستكون أفضل إذا قمت بالجمع. 
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وعندما طلب من المجموعتين اختيار واحدة من ثلاث صور بحيث تعكس 
أكثر فهمهم لمعركة " ليكسنجتون " أظهر المؤررخون والطلاب اختلافات متباينة جذا 
فقد قام المؤرخون بالإبحار بعناية إلى الخلف وإلى الأمام بين مجموعة من الوثائق 
المكتوبة التى تتناول الموضوع والصور الثلاث التى تتعلق بميدان المعركة وبالنسبة 
لهم كانت مهمة اختيار الصورة تمثل تمريئًا يمس الجوهر والمعرفة وهى مهمة 
تكتشف حدود المعرفة التاريخية. فهم يعرفون أن وثيقة واحدة أو صورة لن تستطيع أن 
تحكى قصة التاريخ ومن هنا فقد فكروا بعناية فى اختياراتهم وعلى النقيض من ذلك 
فقد قام الطلاب بمجرد النظر بصفة عامة إلى الصور وقاموا بالاختيار دون أى 
اعتبار أو توصيف. لقد كانت العملية بالنسبة للطلاب مشابهة لعملية إيجاد الإجابة 
الصحيحة فى أحد اختبارات الخيارات المتعددة. ش 

ومجمل القول إنه على الرغم من الي الطلاب على درجات جيدة جا 
فيما يتعلق بحقائق التاريخ» فإنهم كانوا يفتقرون إلى معرفة أساليب البحث باستخدام 
التفكير التاريخى الحقيقى. فلم يكن لديهم أى طريقة منظمة لمعرفة الادعاءات 
المتناقضة وبصفة عامة فإن الطلاب وهم يشقون طريقهم وسط مجموعة من الوثائق 
التاريخية التى كانت تطلب منهم فرز الادعاءات المتنافسة والتوصل إلى تفسير 
معقول كانوا يشعرون بالحرج» لقد كانوا يفتقرون إلى الفهم العميق للخبراء فيما يتعلق 
بكيفية صياغة تفسيرات معقولة لمجموعات من الوثائق التاريخية. ولقد نظم الخبراء 
أيضنًا فيما يتعلق بعلوم اجتماعية أخرى أسلوب حلهم للمشكلة معتمدين على أفكار 
رئيسية (على سبيل المثال 1984 ,.21 )© 1055). 

وتشير حقيقة أن معرفة الخبراء يتم تنظيمها حول أفكار أو مفاهيم مهمة» 
إلى أن المناهج يجب أن تنظم أيضًا بأساليب تؤدى إلى الفهم الإدراكى؛ فالعديد من 
أساليب تصميم المنهج تجعل من الصعب بالنسبة للطلاب تنظيم المعرفة بصورة ذات 
مغزى. فغالبًا ما يكون هناك فقط غطاء للحقائق قبل التحرك نحو الموضوع التالى؛ 
ولا يكون هناك غير القليل من الوقت لتطوير أفكار مهمة ومنظمة. فأحيائا ما تؤكد 
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النصوص التاريخية الحقائق دون تقديم سند يعين على الفهم ,1989 ,.21 66 ع[ع86) 
1. كما أن العديد من أساليب تدريس العلوم تبالغ أيضًا فى تأكيد الحقائق 
01 الع لاع عطة لخ عط 107 5ه0أشقاع مدقم تنوء ترعسة 1ئم7130 
6 ,1989 ,اأصناه © تاأعتوعو1]6). 


ويوجه الم سح الدولى الثالث الخاص بالرياضيات والعلوم (113155) 

(1997 ,.21 61 51111104) النقد إلى المناهج التى تكون " بعرض ميل وعمق بوصة" 
كما يجادل بأن ذلك يمثل بصورة أكبر مشكلة فى أمريكا أكثر مما هو الحال فى معظم 
الدول الأخرى. وتشير البحوث التى تتناول الخبرة أن التغطية السطحية للعديد من 
الموضوعات فى المجال المعنى قد يكون أسلويًا متواضعًا لمساعدة الطلاب على 
تطوير كفاءتهم التى ستعدهم للتعلم والعمل فى المستقبل. وتشير فكرة مساعدة الطلاب 
على تنظيم معرفتهم أيضًا إلى أن المبتدئين قد يستفيدون من النماذج التى تتناول كيفية 
تناول الخبراء لموضوع حل المشكلات وخاصة إذا تلقوا إشرافًا وتوجيهًا عن كيفية 
استخدام الاستراتيجيات المتشابهة (على سبيل المثال 1989 ,.21 )© 8701/8). وقد 
تمت مناقشة ذلك بصورة مستفيضة فى الفصلين الثالث والسابع. 


السياق وفرص الحصول على المعرفة 


ويكون لدى الخبراء مجموعة متنوعة من المعرفة المتعلقة بمجال عملهم أو 
تخصصهم, ولكن توجد فقط مجموعة فرعية من تلك المعرفة تتعلق بأى مشكلة خاصة 
أخرى؛ وليس مطلوبًا من الخبراء أن يبحثوا فى كل شىء يعرفونه ليجدوا ما هو 
المناسبء فمثل تلك الطريقة من شأنها أن تعصف بذاكرتهم (1956 ,8411165). فعلى 
سبيل المثال فإن خبراء لعبة الشطرنج الذين سبق الحديث عنهم كانوا يأخذون فى 
اعتبارهم فقط جزءًا من التحركات المحتملة لقطع الشطرنج» ولكن هذه التحركات كانت 
بصفة عامة أعلى من تلك التى كان لاعبو الشطرنج الأدنى من حيث المهارات 
يأخذونها فى اعتبارهم. فالخبراء لا يكتسبون فقط المعرفة ولكنهم يكونون أيضًا فى 
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وضع جيد عند استرجاع. المعرفة المناسبة لمهمة معينة. وبلغة علماء الإدراك فإن 
معرفة الخبراء تكون متكيفة فهى تتضمن توصيفا للسياقات التى تكون مفيدة فيها 
(1980 ,قهز :1992 ,013567). فالمعرفة غير المتكيفة تكون غالبًا "خامدة" لأنه 
لا يتم تنشيطها على الرغم من أنها تكون مناسبة (1929 ,11/11]616820). 
ومفهوم المعرفة المتكيفة له دلالات فيما يتعلق بتصميم المنهج والتعليم 
وممارسات التقويم التى تعزز التعلم الفعال» فالعديد من أشكال المناهج والتعليم لا 
تساعد الطلاب على تكييف معرفتهم:” فالكتب المدرسية تكون أكثر وضوحًا فى 
الإعلان بوضوح غن قوانين الرياضيات أو الطبيعة أكثر من وضوحها فيما يتعلاق 
بذكر أى شىء يتعلق بمتى يمكن أن تكون هذه القوانين مفيدة فى حل المشكلات 
(1980:92 ,2ه2ط51) فقد ترك الأمر للطلاب لتكوين الشروط المطلوبة لحل 
المسائل الجديدة. ا 
ومن بين طرق مساعدة الطلاب على تعلم شروط التطبيق» تحديد مسائل 
لفظية تتطلب من الطلاب؛ أن يستخدموا المفاهيم والمعادلات المتاسية ,1658010) 
(1984 ,و51 :1988 ,1980. فإذا تم تصميم هذه المسائل بصورة جيدة فإنها 
من الممكن أن تساعد الطلاب على تعلم متى وأين ولماذا يستعملون المعرفة التى 
يتعلمونها. ومع ذلك فإنه يكون فى مقدور الطلاب أحيائا حل مجموعات من مسائل 
الممارسة العملية ولكنهم يفشلون فى تكييف معرفتهم لأنهم يعلمون من أى فصل 
جاعت المسائل ولذلك فهم يستخدمون هذه المعلومات بصورة آلية لكى يقرروا أى 
المفاهيم والمعادلات تعد مناسبة. ومن الممكن أيضًا أن تؤدى مسائل الممارسة 
العملية التى تنظم فى أوراق عمل مبنية يناءً جيدًا إلى التسبب فى وجود هذه المشكلة ' 
وأحيائا يحدث بالنسبة للطلاب الذين أبلوا بلاءً حسنًا بالنسبة لحل واجباتهم من تلك 
المسائل - ويظنون أنهم يتعلمون - أن يصابوا بالدهشة المثيرة للضيق عندما يأخذون 
اختبارات تقدم فيها مسائل بصورة عشوائية مأخوذة من المنهج بالكامل ومن ثم فليس 
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هناك مفاتيح تشير إلى المكان الذى ظهرت فيه هذه المسائل فى الكتاب المدرسى 
(1979 ,50م أوصةر8). 

ويكون لمفهوم المعرفة المتكيفة أيضنا دلالات ميمة بالنسبة لممارسات التقييم 
التى تقدم التغذية الراجعة عن التعلم» فالعديد من أنواع الاختبارات تفشل فى مساعدة 
المعلمين والطلاب على تقييم الدرجة التى يتم فيها تكييف معرفة الطلاب» فعلى سبيل 
المثال من الممكن أن يتم سؤال الطلاب عما إذا كانت المعادلة التى تحدد العلاقة 
بين الكتلة والجهد هى : 2163 -8 او 5-142 ,740 -ظ فالإجابة الصحيحة لا 
تتطلب معرفة بالشروط التى يكون من المناسب وفقًا لها استخدام المعادلة. 

وبالمتل فإن الطلاب فى أحد فصول مادة الأدب قد يطلب منهم أن يشرحوا 
معنى الأمثال المألوفة مثل " إن من يتردد يتعرض للضياع "أو" كثرة الطباخين تفسد 
الحساء ' فالقدرة على شرح معنى كل. مثل من الأمثال لا تقدم ضمائا على أن 
الطلاب سوف يعرفون الظروف التى يكون فيها كل مثل من هذه الأمثال مفيذا. مثل 
هذه المعرفة تكون مهمة لأنه عندما ينظر إلى تلك الأمثال بصورة منفردة كأقوال فإنها 
غالبًا ما تناقض بعضها البعض. ولذلك فحتى يتم استخدامها بصورة فعالة فإن الناس 
تكون فى حاجة لمعرفة أين ولماذا يكون مناسبًا تطبيق المثل القائل» كثرة الطباخين 
تفسد الحساء " فى مقابل " كثرة الأيدى تجعل العمل خفيقا' أو ' من يتردد يعرض 
نفسه للضياع " مقابل "السرعة تؤدى للخسارة " (1993 ,12زع51 310 818251010) ١‏ 


الاسترجاع الطلق 


يمكن أن تختلف قدرات الناس على استرجاع المعرفة المناسبة من كونهم 
يبذلون جهذًا إلى ' دون جهد نسبيًا" (طلق) إلى "آلى" ,أ4قطد لصة معلأاعصطءة) 
7 ويعد الاسترجاع الطلق والاسترجاع الآلى من الخصائص المهمة فيما 
يتعلق بالمهارة. ولا يعنى الاسترجاع الطلق أن الخبراء يحاولون فهم المسائل بدلاً من 
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القفز على الفور إلى استراتيجيات الحل؛: وهم يأخذون أحيائا وقنًا أكثر مقارنة 
بالميتدئين (على سبيل المثال1966 ,015811 م0511526) 2080 5اء2ا06). ولكن 
خلال العملية الشاملة لحل المسائل فإن هناك عددًا من العمليات الفرعية التى تختلف 
بالنسبة للخبراء من طلق إلى آلى. فالطلاقة تعد مهمة لأن العمليات التى لاتحتاج 
إلى جهد لا تتطلب الكثير من الانتباه الواعى. ولما كانت كمية المعلومات التى يمكن 
أن يستوعبها الشخص فى أى وقت من الأوقات تعد محدودة (1956 ,30411162) فإن 
سهولة معالجة بعض جوانب المهمة تعطى الشخص مزيدًا من القدرة على استيعاب 
جوانب أخرى من المهمة 2820 10617عططء5 :1974 ,5أعناططة5 لطة عع12 138) 
8 .21 اء 10معدع.آ :1982 ,1981 ,ردلموقع لصم :1986 ,متتط5). 1 

ويعطى تعلم قيادة السيارة مثالاً جيدًا على الطلاقة والأتوماتيكية فمع 
اكتساب الخبرة يصبح من السهل قيادة السيارة وبالمثل فإن القراء الجدد الذين تكون 
قدرتهم على فك رموز الكلمات ليست لها خاصية الطلاقة بعد يكونون غير قادرين 
على توجيه الاهتمام لمهمة فهم ما يقومون بقراءته ,5212100615 320 ©5360618) 
4 وتعد موضوغات الطلاقة مهمة جذًا بالنسبة للفهم والتعلم والتعليم. وكثير 
من بيئات التعلم تكون عاجزة عن مساعدة جميع الطلاب على تنمية الطلاقة المطلوبة 
للقيام بالمهام الإدراكية بصورة ناجحة :1978 ,ع095) :1989 ,.31 اع عاءء8) 
4 ,52101115 320 عع 128 :1987 ,.21 أء وسمترطاء8255). 

ومن جوانب التعلم المهمة أن يصبح الشخص طفًا عند التعرف على أنواع 
المسائل فى مجالات معينة مثل المسائل التى تتضمن قائون نيوتن الثانى أو مفاهيم 
المعدل والوظائف - بحيث يمكن استرجاع الحلول المناسبة بسهولة من الذاكرة» ويعد 
استخدام إجراءات التعلم التى تعمل على تسريع نموذج الإدراك واعدة فى هذا المجال 
(1980 ,لمسرزة). 
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الخبراء والتدريس 

إن الخبرة فى مجال معين ليست ضمائا على أن الشخص قادر على 
مساعدة الآخرين على تعلم هذه الخبرة» والواقع أن الخبرة يمكن أن تضر أحيانئًا 
بعملية التدريس لأن العديد من الخبراء ينسون ما هو السهل وما هو الصعب بالنسبة 
للطلاب. وإدراكا لهذه الحقيقة فإن بعض الجماعات ممن يقومون بتصميم المواد 
التعليمية يقرنون ما بين خبراء مجال المضمون و" المبتدئين البارعين " الذين تقع 
مجال خبراتهم فى مكان آخر: وتكون مهمتهم المواجهة المستمرة مع الخبراء حتى تبدأ 
أفكار العلماء الخاصة بالتعليم تعنى شيئًا بالنسبة لهم 800 008210102) 
7 ب اتطععلصة/ا غه منم2© نإو ه[أمصطءة1 ). 


وتحتاج معرفة المضمون التى تعد ضرورية للخبرة فى أحد المقررات 
الدراسية إلى التفريق بينها وبين معرفة مضمون أصول التربية التى تميز التدريس 
الفعال (1986,1987 ,51211112132 196 ,160152) فالمعرفة الأخيرة تتضمن 
معلومات عن الصعوبات النمطية التى يواجهها الطلاب وهم يحاولون تعلم ما يتعلق 
بمجموعة من الموضوعات أو التعرف على المسارات النمطية التى يتحتم على 
الطلاب عبورها حتى يحققوا الفهم وكذلك مجموعات من ١‏ لاستراتيجيات المهمة التى 
تساعد الطلاب على التغلب على الصعاب التى يواجهونها. ويبرهن شولمان (1986- 
7)) على أن معرفة مضمون أصول التربية لا تتساوى مع معرفة مجال المضمون 
مضافة إليها مجموعة عامة من استراتيجيات التدريسء فاستراتيجيات التدريس تختلف 
من مقرر دراسى إلى آخرء ويعرف المدرسون الخبراء أنواع الصعوبات التى قد 
يواجهها الطلابء. وهم يعرفون كيفية التعرف على المعرفة الحالية لددى الطلاب من 
أجل جعل المعلومات الجديدة ذات معنى بالنسبة لهم كما أنهم يعرفون كيف يقيمون 
تقدم طلابهم: ويكتسب المدرسون الخبراء معرفة مضمون أصول التربية كما يكتسبون 
معرفة المضمون انظر مربع ”-5»: وفى غياب معرفة مضمون أصول التربية فإن 
المدرسين يعتمدون غالبا على ناشرى الكتب المدرسية من أجل اتخاذ قرارات تتعلق 
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بكيفية تنظيم الموضوعات بصورة أفضل من أجل استفادة الطلاب ولذلك فهم 
مضطرون للاعتماد على "وصفات مطورى المناهج الغائبين" 1983 ,لإ1م810)). 
الذين لايعرفون شيئا عن الطلاب فى الفصول التى يدرس فيها المدرسون. وتعد 
معرفة مضمون أصول التربية من على رأس الجوانب شديدة الأهمية التى يحتاج 
المدرسون إلى تعلمها حتى يصبحوا أكثر فاعلية.(تمت مناقشة هذا الموضوع بصورة 
مستفيضة فى الفصل السابع). 
الخبرة القابلة للتكيف 

من بين الأسئلة المهمة التى تقدم للمربين هو.ما إذا كانت بعض طرق 
تنظيم المعرفة تعد أفضل من حيث مساعدة الناس على الاحتفاظ بكونهم مربين 
وقابلين للتكيف مع المواقف الجديدة مقارنة بالآخرين فعلى سبيل المثال هناك 
نموذجان متناقضان لاثنين من خبراء إعداد أكلة "السوشى" اليابانيين: أحدهما متفوق 
فى اتباع الوصفة المحددة والآخر لديه " خبرةٍ قابلة للتكيف " وهو قادر على إعداد 
أكلة " السوشى " بصورة تتميز بالابتكار (1986 ,108821 320 112]880) ويبدو 
ذلك كأمثلة لنمطين للخبرة مختلفين تمامًا أحدهما روتينى والآخر مرن وأكثر قدرةٍ 
على التكيف مع المتطلبات الخارجية : ولقد تم وصف الخبراء باعتبارهم " مهرة فقط " 
مقابل " ذا كفاءة عالية ' أو بأسلوب أكثر وضوحًا " حرفيين ' مقابل " متذوقين 
للفنون" (1978 ,2411165). وتوجد هذه الاختلافات بصورة واضحة فى مختلف 
مجالات الأعمال. : 

وقد تتناول أحد التحليلات هذه الاختلافات فى إطار تصميم نظم المعلومات 
(1978 ,8411165). فالقائمون على تصميم نظم المعلومات يعملون بصورة نمطية 
مع زبائن يحددون ما يريدونه ويكون هدف المصمم العمل على بناء نظم تسمح 
للناس بتخزين والحصول على المعلومات المناسبة بصورة فعالة (عادة من خلال 
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الحاسب الآلى) ويسعى الخبراء الحرفيون لتحديد المهام التى يرغب زبائنهم القيام بها 
من خلال الحاسب الآلى وهم يميلون إلى الموافقة على المسألة وحدودها كما يقررها 
الزبائن. وهم يتناولون مسائل جديدة باعتبارها فرصًا لاستخدام خبراتهم الحالية على 
القيام بالمهام العادية بصورة أكثر كفاءة» ومن الأهمية بمكان أن نؤكد على أن 
مهارات الحرفيين تكون غالبًا شاملة ويجب ألا يتم التقليل من شأنها ومع ذلك فعلى 
النقيض من ذلك نجد الخبراء الفنانين يتعاملون مع الموضوعات التى يطلبها الزبائن 
باحترام ولكنهم يعتبرونها “نقطة للانطلاق والاستكشاف" (1978 ,0111115): فهم 
ينظرون إلى العمل المطلوب منهم باعتباره فرصا لاكتشاف وتوسيع أفاق مستويات 
خبراتهم الحالية. ويلاحظ 7411148 أيضا فى ضوء خبرته» أن الخبراء الفنانين 
يعرضون خصائصهم الإيجابية على الرغم من تدريبهم الذى يكون مقصورًا فقط على 
المهارات الفنية. 
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بدأ اثنان من المدرسين الإنجليز الجدد جاك وستيفن فى تدريس رواية هاملت فى إحدى 
المدارس الثانوية ( 1990 ,0150555382)) وكان للاثنين نفس الخلفية فيما يتعلق بمادة 
الموضوع والتى اكتسباها من جامعات الصفوة الخاصة . 

وخلال تدريسه قضى "جاك" سبعة أسابيع وهو يقود طلبته من خلال شرح النص كلمة بكلمة 
مع التركيز على الأفكار المتعلقة " بالانعكاسات اللغوية " وموضوعات الحداثة وكانت 
الواجبات التى يعطيها للطلاب تتضمن تحليلات متعمقة لمناجاة النفس وحفظ مقطوعات 
طويلة واعداد ورقة نهائية عن أهمية اللغة فى رواية هاملت. ولقد كان النموذج الذى اتبعه 
جاك فى تدريسه هو نفس برنامج العمل الذى اتبعه أثناء دراسته الجامعية . ولقد كان هناك 
تحول ضثيل بالنسبة لاستخدام معرفته: حيث كان عليه أن يقسمها إلى أقسام تتناسب مع 
محتوى 5٠‏ دقيقة هى فترةٍ اليوم المدرسى. ولقد كانت الصورة لدى جاك بالنسبة لكيف يمكن 
أن يتجاوب الطلابء هى نفس صورة تجاوبه هو بوصفه طالبا يحب شكسبير ويشعرنا. 
بالبهجة وهو يقوم بتحليل دقيق للنص. ونتيجة لذلك فقد كان جاك غير مؤهل لفهم حيرة 
الطلاب عندما كانوا يتجاوبون بأسلوب أقل تحممنا: " لقد كانت أكبر معضلة تواجهنى أثناء 
التدريس هى محاولة الوصول إلى عقل طالب فى الصف التاسع ... ". 


بدأ ستيفن وحدته الخاصة برواية هاملت دون أن يذكر حتى اسم الرواية» ولكى يساعد طلابه 
على استيعاب الخطوط الأولية للموضوعات الخاصة بالرواية فقد طلب منهم أن يتخيلوا أن 
آباءهم قد وقع بينهم الطلاق حديثا وأن أمهاتهم قد بدأن حياة جديدة مع رجال جدد. وأن 
هناك رجلا جديدا قد حل محل والدهم فى العمل؛ وأن "هناك كلاما يتعلق بأن هذا الرجل له 
دخل فى طرد والدك” (42: 1990 ,07055138). ثم طلب ستيفن من الطلاب أن يفكروا 
فى الظروف التى يمكن أن تدفعهم إلى الجنون بحيث يفكرون فى قتل إنسان آخرء حينئذ 
فقط وبعد أن يفكر الطلاب فى هذه الموضوعات ويكتبون شيئًا عنها قام ستيفن بتقديم الرواية 


التى سوف يقرؤونها. 
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ولقد تم الكشف عن مفهوم الخبرة القابلة للتكيف فى إحدى الدراسات التى 
تناولت خبراء التاريخ (1998 ,عتناطءمة117). فلقد طلب من اثنين من خبراء التاريخ 
ومجموعة من مدرسى المستقبل قراءة وتفسير مجموعة من الوثائق عن "إبراهام 
لنكولن" ورأيه فى موضوع العبودية» ويعد ذلك موضوعا معقدا حيث كان يتضمن 
بالنسبه لإبراهام لنكولن الصراع بين القانون الوضعى (الدستور) والقانون الطبيعى 
(كما تمت صياغته فى إعلان الاستقلال) والقانون الإلهى (افتراضات حول حقوق 
الإنسان) ولقد كان أحد المؤرخين خبيرا فى كل ما يتعلق بإبراهام لنكولن وكانت خبرة 
المؤرخ الثاني تتركز فى مكان آخر ومن هنا فقد استحضر الخبير المتخصص فى 
لنكولن معرفته بالمضمون المفصل عند دراسته للوثائق واستطاع تفسيرها بسهولة. أما 
المؤرخ الآخر فقد كان على دراية ببعض الموضوعات العريضة المذكورة فى الوثائق 
ولكنه سرعان ما أصبح مشوشا بالنسبة للتفاصيل. وفى الواقع أنه فى بداية المهمة 
كان تجاوب المؤرخ الثانى لا يختلف عن مجموعة مدرسى المستقبل للمدارس الثانوية 
الذين واجهوا نفس المهمة (1994 ,7ء71تناه7 220 عتتاطءم117/1) فقد حاولوا 
إحداث تناغم بين المعلومات المتضاربة عن وضع لنكولن ولقد لجأ الاثنان إلى 
مجموعة من الأشكال والمؤسسات الاجتماعية مثل الكتاب الذين يعدون الخطب 
والمؤتمرات الصحفية والأطباء المهرة» لكى يفسروا لماذا تبدو الأشياء متضاربة؛ ومع 
ذلك وعلى خلاف ما حدث بالنسبة لمدرسى المستقبل فإن المؤرخ الثانى لم يتوقف 
عند تحليله المبدئى ولكن بدلا من ذلك فقد اتخد فرضية عاملة افترضت أن 
المتناقضات الظاهرة قد تعود جذورها إلى مابين تملق لنكولن وبين جهله بالقرن 
التاسع عشر. ومن تفسيره المبدئى أعاد الخبير أدراجه وبحث عن فهم أكثر عمقا 
للقضايا. 
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وبينما كان يقرأ النصوص من هذا المنظور تعمق فهمه وتعلم من التجربة. 
وبعد القيام بعمل لا يستهان به كان المؤرخ الثانى قادرًا على تجميع هيكل تفسيرى 
قاده مع نهاية المهمة إلى حيث بدأ زميله الأكثر معرفة. وعلى النقيض من ذلك فإن 
مدرسى التاريخ الذين يعدون أنفسهم للتدريس مستقبلاً لم .يتحركوا بتاثا لما وراء 
تفسيراتهم المبدئية للأحداث. قد تضمنت إحدى الخصائص المهمة التى أظهرها خبير 
التاريخ ما يعرف ب ما بعد الإدراك" 726100811105 - وهى القدرة على متابعة' 
مستوى الفهم الحجالى للشخص وتقرير متى يكون هذا المستوى غير كافء ولقد تم 
تقديم مفهوم ما بعد الإدراك أساسًا فى سياق دراسة الأطفال الصغار (على سبيل 
المثال 1991 ,1985 ,1[ع:212 :1980 ,812018). فعلى سبيل المثال غالبًا ما 
يعتقد الأطفال الصغار بصورة خاطئة أنهم يستطيعون تذكر المعلومات ومن ثم فإنهم 
يفشلون فى استخدام استراتيجيات فعالة مثل التدريب على الحفظء وتعد القدرة على 
التعرف على حدود المعرفة الحالية للشخصء ثم اتخاذ الخطوات اللازمة لإصلاح 
الموقف من الأهمية بمكان بالنسبة للمتعلمين من جميع الأعمار. ولقد كان خبير 
التاريخ» والذى لم يكن متخصصنا فى لنكولن يتمتع بخاصية ما بعد الإدراك بمعنى 
أنه استطاع أن يتعرف بنجاح على عدم كفاية محاولاته المبدئية لشرح وضع لنكولن» 
ونتيجة لذلك فقد تبنى الفرضية العملية التى تقول إنه كان محتاجًا لتعلم المزيد عن 
سياق الزمن الذى عاش فيه لنكولن قبل أن يصل إلى خاتمة معقولة. 

ومن الممكن أن تؤثر المعتقدات التى تتعلق بمعنى أن يكؤن الشخص 
خبيراء على الدرجة التى يبحث عندها الناس بوضوح عما يجهلونه ويتخذون الخطوات 
لتحسين الموقفء وفى دراسة قام بها باحثون ومدرسون قدامى كان الافتراض المشترك 
أن 'الخبير هو شخص يعرف جميع الإجابات" /[0108قطءعء1 320 م100 تمع ه©) 
(1997 ,]17/300611 غ2. مناه020. قد كان هذا الافتراض ضمنيًا أكثر من كونه 
صريحًا ومحدذاء ولم يطرح للتساؤل أو النقاش. ولكن عندما ناقش الباحثون 
والمدرسون هذا المفهوم فإنهم اكتشفوا أنه قد وضع قيودًا شديدة على التعلم الجديد» 
لأن الاتجاه كان الاهتمام بالظهور بمظهر الكفء بدلا من الإفصاح أمام الآخرين 
عن حاجته للمساعدة فى مجالات معينة (انظر 1989 ,اع11:6 للتعرف على نتائج 
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مشابهة مع الطلاب). ولقد وجد الباحثون والمدرسون أنه من المفيد أن يستبدلوا 
بنموذجهم السابق "الخبراء الذين لا يستعصى عليهم جواب نموذج' المبتدئين المهرة "2 
فالمبتدئون المهرة يكونون مهرة فى العديد من المجالات وكذلك فخورين بإنجازاتهم 
ولكنهم يتحققون من أن ما يعرفونه يعد شيئًا ضئيلاً مقارنة بكل ما يمكن معرفته. 
ويساعد هذا النموذج الأشخاص الذين يعملون بصورة حرة على الاستمرار فى التعلم 
حتى لو كانوا قد قضوا ٠١‏ إلى ٠١‏ عامًا خبراء فى مجالهم. ويقدم نموذج الخبرة 
القابلة للتكيف (1986 ,127328310 320 113]830) نموذجًا مهما للتعلم الناجح. 
ويكون الخبراء القابلون للتكيف قادرين على التعامل مع المواقف الجديدة بصورة مرنة 
وكذلك التعلم خلال فترة حياتهم. وهم لا يستخدمون فقط ما سبق لهم أن تعلموه ولكن 
أيضًا يكون لديهم خاصية ما بعد الإدراك ويفحصون بصفة مستمرة مستوياتهم الحالية 
من الخبرة ويحاولون التحرك لما وراءها وهم لا يحاولون ببساطة فعل نفس الأشياء 
بصورة أكثر كفاءة ولكنهم يحاولون أداء الأشياء بصورة أفضل. ومن التحديات الكيرى 
التى تواجه نظريات التعلم» الخبرة القابلة للتكيف أو "المتذوقون لكل ما هو مبدع'. 
خاتمة 
تعتمد قدرات الخبراء المتعلقة بالتبرير وحل المشكلات على معرفة جيدة 
للا ا ا ا د 
ببساطة " حلالين عموميين للمشكلات " تعلموا مجموعة من الاستراتيجيات التى تعمل 
00 ولكن الخبراء يميلون أكثر من المبتدئين إلى التعرف على نماذج 
المعلومات ذات المعنى وينطبق ذلك على جميع المجالات سواء كانت لعبة الشطرنج 
أو الإلكترونيات أو الرياضيات أو التدريس فى الفصول المدرسية. وحسب ما قاله 
دى جروت ]0500) 06 فإن وضع المشكلة 'المفروض" ليس فى الحقيقة مفروضنا. 
ولأن للخبراء قدرة على رؤية نماذج المعلومات ذات المعنى فإن الخبراء يبدأون فى 
' حل المشكلات من " مكانة عالية " (1965 ,070140 06). ويشير التأكيد على 
النماذج التى يدركها الخبراء إلى أن التعرف على النموذج يعد استراتيجية مهمة 
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لمساعدة الطلاب على تنمية الثقة والكفاءة. وتقدم هذه النماذج ظروفًا مواتية للحصول 
على المعرفة المناسبة لأداء المهمة. . | 

وتوضح الدراسات فى مجالات مثل الفيزياء والرياضيات والتاريخ أيضًا أن 
الخبراء يسعون أولاً إلى تنمية نوع من فهم المشكلات» ويتضمن ذلك غالبا التفكير فى 
ضوء المفاهيم المحورية أو الأفكار الكبرى» مثل القانون الثانى لنيوتن فى الفيزياء. 
وتميل معرفة المبتدئين بصورة أقل نحو تنظيم فهمهم للمشكلة حول أفكار رئيسية» 
ولكنهم يميلون أكثر إلى معالجة المشكلات من خلال البحث عن المعادلات 
الصحيحة والإجابات السريعة التى تناسب حدسهم اليومى. 

والمناهج التى تحرص على حشد كم كبير من المعرفة» قد تكون عائقا 
أمام تحقيق التنظيم الفعال للمعرفة» لأن الوقت الكافى لايكون متوفرا لتعلم أى 
شىء بصورة متعمقة. وقد يكون التعليم الذى يمكن الطلاب من مشاهدة النماذج التى 
توضح كيف ينظم الخيراء المشكلات ويحلونها شيئًا مساعذاء ومع ذلك» وكما تمت 
مناقشته بمزيد من التفاصيل فى فصول لاحقة» فإن مستوى تعقيد النماذج يجب أن 
يتم تكييفه مع مستويات للمتعلمين الحالية من المعرفة والمهارة. 

فبينما يمتلك الخبراء مخزوئًا كبيرًا من المعرفة فإن جزءًا منها فقط هو الذى 
يكون مناسبًا لمشكلة معينة» فالخبراء لا يقومون ببحث مضنى عن كل شىء يعرفونه 
لأن ذلك قد يعصف بذاكرتهم النشطة (1956 ,8411165) وبدلاً من ذلك فإن 
المعلومات التى تكون مناسبة لمهمة ما يتم استرجاعها بطريقة انتقائية 1511055072) 
(1965 62001 عل :1989 ,أعأواقاء51852 200. 

ويقدم موضوع استرجاع المعلومات المناسبة المفاتيح التى تتعلق بطبيعة 
المعرفة المستخدمة. فالمعرفة يجب أن يتم " تكييفها " لكى يمكن استرجاعها عند 
الحاجة إليهاء والا فإنها ستبقى معطلة (1929 ,11/511656320). وقد فشل العديد من 
التصميمات الخاصة بمناهج التعليم وممارسات التقييم» من حيث تأكيد أهمية المعرفة 
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التى يتم تكييفها وعلى سبيل المثال» فإن النصوص غالبا ما تقدم حقائق ومعادلات 
مع إيلاء قليل من الاهتمام لمساعدة الطلاب على تعلم الشروط التى تكون هذه 
الحقائق والمعادلات أكثر فائدة فى ظلها. فالعديد من أدوات التقييم تقيس فقط المعرفة 
المتعلقة بالحقائق ولا تسأل أبدا عما إذا كان الطلاب يعرفون متى ل ولماذا 
يستخدمون تلك المعرفة. : 

وهناك خاصية مهمة أخرى للخبرة تتمثل فى القدرة على استرجاع المعرفة 
المناسبة بأسلوب يكون "بدون جهد" نسبيًا. وهذا الاسترجاع الطلق لا يعنى أن الخبراء 
يقومون دائمًا بمهام فى وقت أقل مقارنة بالمبتدئين» فهم غالبًا يأخذون وقنًا أكثر حتى 
: يفهموا المشكلة بصورة كاملة. ولكن قدرتهم على استرجاع المعلومات دون مجهود 
تكون مهمة للغاية» لأن التمكن وطلاقة التفكير لاتتطلب الكثير من الانتباه الواعى 
الذى يكون بطبيعته محدودا من حيث القدرة و1977 ,1/5113لط5 20ج “عل 1عططء5) 
5) وعلى العكس من ذلك فإن استرجاع المعرفة الذى يتطلب جهذا تكون له 
مطالب كثيرة من انتباه المتعلم حيث يستنفذ المتعلم جهد الانتباه على عملية التذكر 
بدلا من عملية التعليم. والتعليم الذى يركز فقط على الإتقان لا يساعد بالضرورة 
الطلاب على تنمية طلاقة التفكير (على سبيل المثال :1989 ,.21 )© عإعع8 
4 ,530615 3850 136615 :1987 ,.2[1 أء عضاءطاءدوة1]). 

كما أن وجود الخبرة فى مجال ما لا يضمن أن الشخص يمكنه أن يقوم 
بتعليم الآخرين ما يتعلق بهذا المجال. ويعرف المدرسون الخبراء أنواع الصعوبات 
التى قد يواجهها الطلاب كما أنهم يعرفون كيف يتعرفون على المعرفة الحالية 
لطلابهم لكى يجعلوا المعلومات الجديدة ذات معنى بجانب تقييم تقدم طلابهم. ووفق 
ما يعبر عنه شولمان (1987 ,1986)» فإن المدرسين الخبراء يكونون قد اكتسبوا 
معرفة مضمون أصول التربية وليس فقط معرفة المضمون (وقد تم توضيح هذا 
المفهوم بصورة وافية فى الفصل السابع). ش 
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ويثير مفهوم الخبرة المتكيفة سؤالا عما إذا كانت بعض طرق تنظيم 
المعرفة تؤدى إلى مرونة أكبر بالنسبة لحل المشكلات بالمقارنة مع غيرها من 
الطرق ([199 ,.1[ أء متززم5 :1986 ,122852311 20 11213130). ويمكن 
مشاهدة الاختلافات بين 'مجرد ماهر" (الحرفيون) ومن هم "على درجة عالية من 
الكفاءة " المبتكرون (9715000505) فى مجالات متباينة متل صناعة أكلة السوشى أو 
تصميم المعرفة. فالمبتكرون لا يطبقون الخبرة فقط على إحدى المشكلات المفروضة 
ولكنهم يفكرون فيما إذا كانت المشكلة كما قدمت هى أفضل طريقة للبدء فى تناولها. 

إن القدرة على متابعة أسلوب الشخص فى حل المشكلة - أسلوب ما بعد 
الإدراك - يعد جانبًا مهما من كفاءة الخبير» فالخبراء يتراجعون عن تفسيراتهم الأولية 
شديدة التبسيط لمشكلة أو موقف ويلجأون إلى معرفتهم التى تكون أكثر مناسبة. إن 
النماذج الذهنية للناس والتى تتعلق بما يعنيه أن يكون الشخص خبيزاء من الممكن أن 
تؤثر على درجة تعلمهم خلال حياتهم. فالنموذج الذى يفترض أن الخبراء يعرفون 
جميع الإجابات: هو نموذج يختلف ثمامًا عن نموذج المبتدئ الماهر الذى يكون 
فخورًا بإنجازه أو إنجازاتها ومن ثم فإنه يتحقق أيضًا من أن هناك الكثير الذى يمكن 
تعلمه. 

ونختتم هذا الفصل بملحوظتين مهمتين وحذرتين» الأولى أن الستة مبادئ 
المتعلقة بالخبرة تحتاج أن تؤخذ فى الاعتبار بصورة متزامنة باعتبارها أجزاء لنظام 
واحد شامل. ونحن نقسم مناقشتنا إلى ست نقاط حتى نسهل عملية التفسير. ولكن كل 
نقطة تتفاعل مع النقاط الأخرى. وهذه العلاقات لها دلالات تعليمية. مهمة. فعلى 
سبيل المثال يجب تناول فكرة تعزيز الحصول الطلق على المعرفة (مبدأ ؛) ونحن 
نضع أعيننا على مساعدة الطلاب على تنمية فهمهم لمادة الموضوع (مبدأ ") وأن 
يعرفوا متى يتعلمون وأين ولماذا يستخدمون المعلومات (مبدأ *) وأن يتعلموا كيفية 
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التعرف على نماذج المعلومات ذات المعنى (مبدأ .)١‏ وفوق ذلك فإن كل ذلك يحتاج.. 
إلى أن يتم تناوله من منظور مساعدة الطلاب على تنمية الخبرة القابلة للتكيف (مبدأ 
5)» والتى تتضمن مساعدتهم على أن يصبحوا متمتعين بخاصية ما بعد الإدراك فيما 
يتعلق بتعلمهم حتى يستطيعوا أن يقيموا تقدمهم ويحددوا ويتابعوا بصورة مستمرة 
الأهداف الجديدة للتعلم. ومن الأمثلة المأخوذة من الرياضيات مساعدة الطلاب على 
التحقق من الوقت الذى يكون فيه الدليل مطلويًا. فخاصية ما بعد الإدراك من الممكن 
أن تساعد الطلاب على أن يقوموا بأنفسهم بتطوير المعرفة المناسبة لمضمون أصول 
التربية والتى تشبه معرفة مضمون أصول التربية المتاحة للمدرسين الأكفاء (مبدأه) 
وباختصار فإن الطلاب يحتاجون لتنمية قدرتهم على تعليم أنفسهم. 

والملاحظة الحذرة الثانية هى أنه على الرغم من أن دراسة الخبراء» تقدم 
معلومات مهمة عن التعلم والتعليم فإنها قد تكون مضللة إذا تم تطبيقها بصورة غير 
ملائمة. فعلى سبيل المثال قد يكون من الخطأ تعريض المبتدئين ببساطة لنماذج 
الخبراء وافتراض أن المبتدئين سوف يتعلمون بصورة فعالة» فما سوف يتعلمونه يعتمد 
على مقدار ما يعرفونه بالفعل. وتوضح مناقشات الفصول التالية (الفصلين الثالث 
والرابع)؛ أن التعليم الفعال يبدأ بالمعرفة والمهارات التى تصاحب المتعلمين فى مهمة 
التعلم. 


الفصل الثالث 
التعلم وانتقال التعلم 


تعد عمليات التعلم ونقل التعلم مركزية بالنسبة لفهم كيف ينمى الناس كفاءاتهم 
المهمة. إن التعلم مهم لأنه لا يوجد شخص قد ولد ولديه القدرة لكى يعمل بكفاءة كبالغ 
فى المجتمع. فمن المهم بصفة خاصة أن نفهم أنواع تعلم الخبرات التى تؤدى إلى نقل 
الخبرات» والتى يتم تعريفها باعتبارها القدرة على امتداد ما تم تعلمه فى سياق واحد إلى 
سياقات جديد (على سبيل المثال» 1996:74 ,15365/إ8). ويأمل المعلمون أن ينقل 
الطلاب تعلمهم من مسألة إلى أخرى داخل برنامج الدراسة ومن عام دراسى إلى عام 
دراسى آخر ومن المدرسة إلى المنزل ومن المدرسة إلى مكان العمل. وتصاحب 
الافتراضات المتعلقة بالنقل الاعتقاد بأنه من الأفضل أن يتسع مجال ' تعليم " الناس 
بدلاً من الاكتفاء ببساطة ' بتدريبهم" على القيام بمهام معينة (على سبيل المثال, 
7 ,لإلناه81). 


وتلعب مقاييس النقل دورًا مهما فى تقييم نوعية خبرات تعلم الناس. وقد تبدو 

أنواع مختلفة من خبرات التعلم متساوية عندما تركز اختبارات التعلم فقط على التذكر 

(على سبيل المثال» القدرة على ترديد الحقائق أو الإجراءات التى تم تعلمها من قبل). 

ولكن هذه الخبرات من الممكن أن تبدو مختلفة تمامًا عندما تستخدم اختبارات قياس 

النقل. وينتج عن بعض أنواع خبرات التعلم ذاكرةٍ فعالة» ولكن انتقال متواضع للتعلم» 

وبعض الخبرات الأخرى ينتج عنها ذاكرة فعالة بالإضافة إلى انتقال فعال لخبرات 
التعلم. 

ولقد كان ثورندايك ورفاقه من بين الأوائل الذين استخدموا اختبارات قياس 

انتقال خبرات التعلم لكى يفحصوا الافتراضات المتعلقة بالتعلم 20ة 150120112) 

(1901 ,15:ه11/000: ولقد كان أحد أهدافهم اختبار نظرية "المقرر الدراسى 
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الرسمى” الذى كان سائدًا مع بداية القرن. فحسب هذه النظرية فإن الممارسة من 
خلال تعلم اللاتينية وغيرها من الموضوعات الصعبة لها آثار كبيرة مثل تنمية 
المهارات العامة للتعلم والانتباه. ولكن هذه الدراسات طرحت أسئلة مهمة فيما يتعلق 
بالنتائج المشرة لتصميم خبرات تعليمية تعتمد على فرضية المقرر الدراسى الرسمى. 
وبدلاً من تنمية بعض أنواع " المهارات العامة" أو " العضلات الذهنية " التى تؤثر. 
على مجال واسع من الأداء فإن الناس كما يبدو كانوا .يتعلمون أشياء أكثر 
تخصصية؛ انظر مربع .١-7‏ 

ولقد قادت البحوث المبكرة التى تناولت انتقال التعلم نظريات كانت تؤكد 
التشابه بين ظروف التعلم وشروط انتقال التعلم. فعلى سبيل المثال افترض تورندايك 
)١51(‏ أن درجة انتقال التعلم بين التعلم المبدئى والتعلم الذى يأتى فيما بعدء تعتمد 
على التوافق بين العناصر بين الحديثين. وقد افترض مسبقًا أن العناصر الجوهرية 
هى الحقائق والمهارات الخاصة. وفى ظل مثل هذه الحسابات فإن مهارات كتابة 
حروف الهجاء تعد مفيدة لكتابة الكلمات (الانتقال الرأسى) وقد افترضت النظرية أن 
هذا الانتقال يعد واحدة من المهام المدرسية واحدنى المهام المشابهة العالية (انتقال 
قريب)؛ ومن موضوعات مدرسية إلى بيئات غير مدرسية (انتقال بعيد)ء من الممكن 
تيسيره من خلال .تدريس المعرفة والمهارات فى الموضوعات المدرسية التى تتمتع 
بعناصر تتطابق مع الأنشطة التى تتم مقابلتها فى سياق النقل 
(8,1985ع اع تكية1؟1). ومن الممكن أن يكون انتقال التعلم سلبيًا بمعنى أن 
الخبرات المتعلقة بمجموعة من الأحداث يمكن أن تضر بالأداء عند استخدامها فى 
مهام ذات صلة بتلك الأحداث (1970 ,05لطعناآ 300 5طألاءناآ). انظر مربع 
سداد 


ويستبعد التأكيد على العناصر المتطابقة للمهام» تلك الاعتبارات المتعلقة 
بخصائص المتعلم والتى تتضمن متى تم توجيه الانتياه» وما إذا كانت المبادئ 
المناسبة قد تم استنباطها وكذلك حل المشكلات والقدرة على الابتكار والدافعية. ولقد 
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كان التركيز الأول على التدريب والممارسة» ولكنهم حددوا أنواع الممارسة التى تعد 
مهمة وأخذوا خصائص المتعلم (على' سبيل المثال المعرفة الحالية والاستراتيجيات) 
فى الاعتبار (على سبيل المثال 1989 ,065508ث 300 'إء518|1). 
وقد تكشف لنا فى المناقشة التى نوردها لاحقًا الخصائص الرئيسية للتعلم 
٠‏ التعلم المبدئى يعد ضروريًا للانتقال حيث هناك كم لايستهان به يتعلق 
بخبرات التعلم التى تدعم الانتقال. 
المعرفة التى تكون لصيقة بالسياق بصورة مبالغ فيهاء من الممكن أن تقلل من 
الانتقال» ويمكن أن يساعد التمثيل المجرد للمعرفة على تعزيز الانتقال. 
ه ينظر إلى الانتقال بصورة أفضل باعتباره عملية نشطة وديناميكية أكثر منها 
منتج نهائى سلبى لمجموعة معينة من خبرات التعلم. 
ه كل أنواع التعلم الجديد تتضمن الانتقال القائم على التعلم السابق» وهذه الحقيقة 
لها دلالات مهمة بالنسبة لتصميم التعليم الذى يساعد الطلاب على التعلم. 


مريع * ١-‏ ماذا يتعلم الناس 


عمل إريكسون 281105508 وآخرون )١118٠0(‏ بصورة موسعة مع أحد طلاب الكليات فترةٍ تزيد 
على العام» من .أجل زيادة قدرته على تذكر سلاسل الأعداد (على سبيل المثال, 
0 وكما كان متوقعًا فى البداية استطاع الطالب أن يتذكر فقط نحو سبعة أرقام. 
وبعد التدريب استطاع أن يتذكر 7١‏ رقما أو أكثرء انظر شكل .١-7‏ كيف؟ هل استطاع 
تنمية مهارة عامة تمائل تقوية " العضلات العقلية ” لاء ولكن الذى حدث أنه تعلم كيف 
يستخدم معرفته السابقة الخاصة ' لتجميع " المعلومات فى مجموعات ذات معنى .. ولقد كان 
لدى الطالب معرفة موسعة عن كسب الزمن فى سباقات الجرى الشهيرة ٠‏ بما فى ذلك الزمن 
القياسى على المستوى الوطنى والعالمى . فعلى سبيل المثال 14٠٠١5533337١٠١‏ يمكن 
تجميعها إلى 4.4١( 35٠٠١‏ ثانية للياردة الواحدة).ء 553١‏ (5 دقائق,23,1 ثانية للميل 
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الواحد).... وهكذاء ولكن ذلك استغرق من الطالب كمية كبيرة من التدريب قبل أن يتمكن من 
أن يصل فى أدائه إلى مستواه النهائى » وعندما تم اختباره بالنسبة لسلاسل الحروف » كان 
عليه أن يعود ليتذكر نحو سبع فقرات. 


المصير. أ3 4© 71©55013, (1141 .134 - 1141 ). أعيد الطيع بتصريح. 


متوبسط المساحة ١‏ 


الرا 


إقمية 


4 35 830 25 20 15 10 5 
أيام الممارسة 


شكل 7 - ١‏ التفيير فى متوسط المساحة الرقمبة الثى تم تذكرفا 


العناصر التى تعزز التعلم المبدئى 


إن العامل الأول الذى يؤثر على الانتقال الناجح للتعلم» هو درجة التحكم 
فى الموضوع الأصلى. وبدون مستوى كاف من التعلم المبدئى فإنه لا يمكن توقع 
انتقال التعلم. وتبدو هذه النقطة-واضحة ولكن غالبًا ما يتم إغفالها. وقد تم توضيح 
أهمية التعلم المبدئى من خلال مجموعة من الدراسات التى تم تصميمهاء لتقييم آثار 
التعلم على برنامج الكومبيوتر "1.080 386ناعهة.آ" أو 'لغة اللوجو" وكان 
الافتراض أن الطلاب الذين تعلموا " اللوجو " سوف ينقلون هذه المعرفة إلى مجالات 
أخرى تتطلب التفكير وحل المشكلات (1980 ,614م03). ومع ذلك ففى كثير من 
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الحالات لم تجد الدراسات أى اختلافات فى اختبارات انتقال التعلم بين الطلاب الذين 
تم تعليمهم "اللوجو" وغيرهم ممن لم يتم تعليمهم. انظر 220 00811]1052©) 
8 ,7112(:61 :1996 ,اط رعلصة7 ]2 منا020 تزع و[وصطءة1). ومع ذلك 
فإن العديد من هذه الدراسات قد فشل فى تقييم الدرجة التى تم فيها تعلم اللوجو فى 
المقام الأول (انظر 1988 ,.21 66 181611610[ ز1988 ,تع نكنة0) تنه نتلة1؟1). 
وعندما تم تقييم التعلم المبدئى» وجد أن الطلاب غالبًا لم يكونوا قد تعلموا اللوجو 
بصورة كافية لكى يتوفر لديهم الأساس اللازم لانتقال التعلم. وقد بدأت الدراسات 
التالية فى إيلاء مزيد من الاهتمام لتعلم الطلاب وقد وجدوا بالفعل أن هناك انتقالا 
للتعليم إلى مهام ذات صلة (انظر )ع 1111627610 :1988 ,03205 220 عطقك 
8 ..21). ولقد أظهرت دراسات بحثية أخرى أن الصفات الإضافية للتعلم المبدئى 
توؤثر على انتقال التعلم وقد تم استعراض هذه الدراسات لاحقًا. 


مربع * - ؟ مثال على الانتقال السلبى للمعرفة 


درس لوشنز ولوشنز (1970 ,185تآءناءآ 380 185تلءناءآ) ٠‏ كيف أن الخبرة السابقة يمكنها 
أن تحد من توظيف قدرات الناس بصورة فعالة فى المواقع الجديدة. وقد استخدموا مسائل قدور المياهء 
حيث كان مع المشاركين ثلاثة قدور مياه ذات أحجام متفاوتة ومصدر مياه غير محدود » وطلب 
منهم أن يحصلوا على كمية المياه المطلوبة . وقد أعطى لكل منهم مسألة للتدريب عليها . ثم أعطى 
للمشاركين في المجموعة التجريبية خمس مسائل. . 
(مسائل 7- 1) قبل مسائل الاختبار النقدى (1» 8؛ ٠١‏ و )١١‏ وقد انتقل المشاركون فى 
المجموعة الضابطة مباشرة من مسائل التدريب إلى مسائل 7 - ١١‏ . وكانت المسائل «اداقد 
صممت لإنشاء " مجموعة 'إنستيلونج ( 8نا![51351 ) لحل المسائل بأسلوب معين ( باستخدام 
حاويات 0-3-26) . وقد كان المشاركون فى المجموعة التجريبية يميلون بصورة كبيرة لاستخدام حل 
" ققناااء)5125 "إنستيلونج, بالنسبة للمسائل النقدية على الرغم من توافر إجراءات أكثر فعالية . 
وعلى النقيض من ذلك استخدم المشاركون فى المجموعة الضابطة - حلولاً كانت مباشرة بصورة 
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المصول القدور التى أعطيت بالأحجام الحقيقية 


الكمية 9" 8 م المسالة 


1 

2 1 ومنااةادماع 2 
1 أ 2 وحنااة نومع 3 
|3 ومن ااماوماع 4 
4 ومدالوأوماع 5 
**[5 ودناام :ومع 6 
: 1 امهع000 7 
2 ام 00111 8 
9 

3 اهه1© 10 
4 اهع1 © 11 


الاجايباءت المحتملة للمسائل النقدية “ىا لى. ٠.‏ ١ا.‏ اد 
الحل المباشر مل وقنااع؟دصضاع المساكة 


0ه 23-3 ال 23-3-3-و9ه 

8 - 3 + 15 هذ - 3989-15-3 

2 ه184 شك - 18-4 - همه 
8ه 14-8 ب 


١ آداء‎ 


لاهل الحل المياشر 
(النسبة المئوية) (النسبة المتوية) 


10 89 المجموعة الضمابطة (أطقال) 
24 المجموعة التجريبية (أطفال) 
100 المجموعة الضابطة (بالفين) 
26 7 المجموعة التجريبية (بالفين) 


المصدر: مأخوذ بتصرف من ( 1685)1970 لعنلا 0ضة كصضاطءنا 
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الفهم مقابل الحفظ 


يتأثر انتقال التعلم بدرجة وصول الناس إلى مرحلة التعلم من خلال الفهم» أكثر من 
مجرد حفظ مجموعات الحقائق أو اتباع مجموعات ثابتة من الإجراءات: (انظر 
مربعات 5 -” و" -4). 


مريع + - " إلقاء السهام 


فى واحدة من أكثر الدراسات المبكرة الشهيرة التى كانت تقارن بين تأثيرات ' تعلم الخطوات " 
مع ' التعلم مع الفهم " قامت مجموعتان من الأطفال. بممارسة إلقاء السهام نحو هدف تحت 
الماء [8ناامع20م ه عه ,1980 ,للداز صذ لءطتعوعل ,للنز لمة برمعاءامطء5) 


41 , ععلعمعطء5 لهة دوى 21650 نإط «م15غدء1[امع) وقد تلقت إحدى المجموعات 


بلاء حسنا ة فى مهمة المماريسة التى” ذه تضمنتك "هذفان م 
ولكن المجموعة التى تم إعطاؤها المعلومات عن المبدأ 00-0 
عندما كان عليها أن تنتقل إلى موقف سسكا عن يم 
بوصات فقط. ويرجع السبب فى ذلك إلى أن هذه المجموغة كانت تفهم ما تقوم به 
فالمجموعة التى تلقت معلومات عن انكسار الضوء كانت قادرة على تكييف سلوكها مع 
المهمة الجديدة. 


وقد تم فى الفصل الأول توضيح مزايا التعلم من خلال الفهم باستخدام مثال مأخوذ 
من علم الأحياء تضمن تعلم الخصائص العضوية للشرايين والأوردة» وقد ذكرنا أن 
القدرة على تذكر خصائص الشرايين والأوردة (على سبيل المثال الأوردة تكون أكثر 
سمكًا من الشرايين. وكذلك أكثر مرونة» كما أنها تحمل الدم من القلب) ليست متماثلة 
ومع الفهم يتضح لماذا يكون لكل منهما خصائص خاصة. وتصبح القدرة على الفهم 
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مهمة بالنسبة لمسائل انتقال التعلم؛ مثل: " تخيل محاولة تصميم وريد صناعى؛ هل 
يجب أن يكون مربًا؟ لماذا نعم ولماذا لا؟ ويكون لدى الطلاب الذين يحفظون الحقائق 
فقط أساس متواضع لتناول هذا الموضوع المتعلق بمهمة حل المسائل 

(1993 ,ماعادك لس 510 دصوء8 :1983 , .21 أ 510:0قة:8) يتمشى تنظيم ش 
الحقائق المتعلقة بالشرايين والأوردة» حول مبادئ أكثر عمومية مثل "كيف يرتبط 
الهيكل مع الوظيفة' مع تنظيم الخبراء للمعرفة والذى تمت مناقشته فى الفصل الثانى. 


وقت التعلم 

من المهم أن تكون واقعيًا بالنسبة لكمية الوقت المطلوبة لتعلم مادة موضوع 
معقد. وقد تم تقدير أن أبطال العالم فى لعبة الشطرنج يتطلبون من 00.0٠٠١‏ إلى 
0,٠٠‏ ساعة من التدريب حتى يصلوا لهذا المستوى من المهارة» فهم يعتمدون 
على قاعدة معرفية تتضمن 00,6.6٠‏ من نماذج مألوفة من الشطرنج حتى تقود 
اختياراتهم لتحريك القطع 0185 للة امططاة :1973 بلامسلة له عمقطات) 
3 وقد تضمن معظم هذا الوقت تنمية مهارات التعرف على النماذج التى تدعم 
التعرف السلس .على نماذج المعلومات ذات المعنى؛ بالإضافة إلى معرفة دلالاتها 
بالنسبة للنتائج المستقبلية» (انظر الفصل الثانى) وفى جميع مجالات التعلم تحدث 
تنمية الخبرة فقط من خلال استثمارات كبيرة للوقت؛ وتكون كمية الوقت التى تنفق 
لتعلم مادة نسبية تقريبًا مع كمية المادة التى يتم تعلمها ,0655072ضلى 380 5128164) 
9) انظر مريع “-5 وعلى الرغم من أن العديد من الأشخاص يعتقدون أن 
'الموهبة" تلعب دورًا من حيث من سيصبح خبيرًا فى مجال معينء فإنه يبدو أن 
الأفراد الموهوبين. يتطلبون قدرًا كبيرًا من المران حتى يستطيعوا تنمية خبرتهم 
(1993 .21 أ «مدوءتر8). 
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مربع ”- ؛ إيجاد مساحة أحد الأشكال 


طريقة الفهم )١(‏ 

شجعت طريقة الفهم الطلاب على مشاهدة العلاقات الهيكلية فى متوازى الأضلاع؛ فعلى سبيل 
المثال فإن متوازى الأضلاع يمكن إعادة تنظيمه ليصبح مستطيلاً من خلال تحريك مثلث من 
جائب لآخر. وحيث إن الطلاب يعرفون كيفية إيجاد مساحة المستطيل فإن إيجاد مساحة متوازى 
الأضلاع كانت سهلة ب مجرد أن اكتشفوا العلاقات الهيكلية المناسبة . 


سان لك 


تعلم الطلاب فى طريقة الحفظ أن يسقطوا عمودًا ثم يقومون بتطبيق حل المعادلة الذى تم حفظه 


المساحة - الارتفاع * القاعدة 


الانتقال : (؟) ا 


أبلت المجموعتان بلاءً حسئا بالنسبة للمسائل النمطية التى تطلب مساحة متوازيات الأضلاع» 
ومع ذلك فإن مجموعة الفهم فقط هى التى استطاعت الانتقال إلى مسائل جديدة مثل إيجاد 


مساحة الأشكال المذكورة فيما بعد : 
أو التمييز بين المسائل القابلة للحل والمسائل غير القابلة للحل 
وكان تجاوب مجموعة “الحفظ ' بالنسبة للمسائل الجديدة هو "إننا لم تأخذ هذا النوع من المسائل 


بعد 


المصدر : (1959) ع0 أعطمء/8ا مه لع5ة8 
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مريع "- ه تعلم الجبر 
تلقى الطلاب الذين يأخذون درومنا منتظمة فى الجبر فى نظام مدرسى كبيرء متوسطا 
بلغ 55 ساعة من التعليم والواجبات المنزلية خلال العام. وعلى النقيض من ذلك فإن 
أولئتك الذين يأخذون مرتبة الشرف فى الجبر تلقوا نحو 55٠‏ ساعة من التعليم 
والواجبات المدرسية (الاتصالات الشخصية 20655058 1018 ). ومن الواضح أنه 
تم إدراك أن التعلم الجاد يأخذ استثمارات كبيرة ٠‏ . 
ويواجه المتعلمون غالبًا وخاصة فى البيئات المدرسية مهاما لا يكون لها 
من أن مط ظاهر (1985 ,11305126161)» ويكون من الصعب بالنسبة لهم 
التعلم من خلال الفهم فى البداية» وقد يحتاجون أخذ وقت لاكتشاف المفاهيم الرئيسية 
واستخراج روابط مع المعلومات الأخرى التى يملكونها. وقد تؤدى محاولات تغطية 
العديد من الموضوعات بسرعة كبيرة إلى إعاقة التعلم وما يترتب عليه من انتقال 
المعلومات لأن الطلاب (أ) يتعلمون فقط مجموعات منفصلة من الحقائق التى لا 
تكون منظمة ومترابطة أو (ب) يتم تقديمهم إلى مبادئ تنظيمية لا يستطيعون 
استيعابها لأنهم يفتقدون المعرفة النوعية الكافية لجعلها ذات معنى. ولقد أظهر 
أسلوب تزويد الطلاب بفرص بذل المحاولات الجادة أولا لحل المسائل بمعلومات 
معينة مناسبة للموضوعء إن ذلك من شأنه أن يخلق 'وقنًا لإعطاء المعلومات" مما 
يمكنهم من تعلم الكثير من محاضرة منظمة (كما تم قياسه من خلال القدرات الناتجة 
والقادرة على انتقال المعرفة) مقارنة بالطلاب الذين لم يأخذوا هذه الفرص الخاصة من 
البداية» انظر مربع "5-1. 
ويتضمن تزويد الطلاب بالوقت أيضّاء تزويدهم بالوقت الكافى لمعالجة 
المعلومات. وقد وجد 262061 و ؤآعء241 )١114815(‏ أنه بالنسبة لمهمة معينة فقد استغرق 
طلاب الصف الثالث ١5‏ ثانية لكى يحققوا التكامل بين المعلومات المصورة والمعلومات 
الشفهية» وعندما أعطيت لهم 8 توان فقطهء لم يستطيعوا من الناحية الذهنية إحداث تكامل 
بين المعلومات. وربما يرجع ذلك إلى قصور الذاكرة قصيرة المدى. والدليل على ذلك أن 
التعلم لا يمكن أن يتم فى عجلة مندفعة» فالنشاط الإدراكى: المعقد لتكامل المعلومات 
يطلب وكا 


- 
0 < 
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ما بعد 'إنفاق الوقت للقيام بمهمة' 


من الواضح أن الطرق المختلفة لاستخدام وقت الشخص يكون لها آثار 
مختلفة على التعلم وانتقال المعرفة. وهناك كم معروف لا يستهان به فيما يتعلق 
بالمتغيرات التى تؤثر على التعلم؛ فعلى سبيل المثال يكون التعلم أكثر فاعلية عندما 
ينخرط الناس فى ' ممارسة متأنية ' تتضمن المتابعة النشطة لخبرات تعلم.الشخص. 
(1993 ,.2 © 15105502). تتضمن المتابعة محاولات البحث عن استخدام التغذية 
الراجعة المتعلقة بتقدم الشخص. وقد حددت التغذية الراجعة منذ زمن بعيد باعتبارها 
عاملاً مهمًا فى التعلم الناجح (انظر على سبيل المثال, 1913 ,4016هدهط1)» 
ولكن يجب ألا ينظر إليها باعتبارها مفهوم أحادى البعد. فعلى سبيل المثال فإن 
التغذية الراجعة التى تدل على التقدم فى حفظ الحقائق والمعادلات» تكون مختلفة عن 
التغذية الراجعة التى تدل على الفهم لدى الطلاب (1994 ,1989 ,.21 ؛» نط0). ' 
وبالإضافة إلى ذلك وكما أشير إليه فى الفصل الثانى فإن الطلاب يحتاجون التغذية 
الراجعة فيما يتعلق بالدرجة التى عرفوا عندهاء متى وأين وكيف يستخدمون المعرفة 
التى يتعلمونها. ومن خلال الاعتماد غير المقصود على أدلة مثل» من أى فصل فى 
الكتاب المدرسىء جاءت مسائل التدريب - من الممكن أن يعتقد الطلاب خطأ أنهم قد 
كيفوا معرفتهم بينما فى الحقيقة لم يفعلوا ذلك (1979 ,813251050). 
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مريع *" - * الإعداد للتعلم من خلال الفهم 


تلقت ثلاث مجموعات من طلاب الكلية أنواعا مختلفة من التعليم حول نظرية بال ترد ي 
ال ذهنى والذاكرة؛ ثم استكملوا مهمة انتقال المعرفة حيث طلب منهم القيام بعمل تنبؤات مفصلة 
عن نتائج دراسة ذاكرة جديدة. قرأ طلاب المجموعة الأولى النص الخاص بموضوع نظرية 
الترتيب الذهنى» ولخصوه ثم استمعوا إلى محاضرة صممت لمساعدتهم على تنظيم معرفتهم 
والتعلم من خلال الفهم؛ أما المجموعة ١‏ فلم تقرأ النص ولكن بدلاً من ذلك قامت بصورة نشطة 
بمقارنة مجموعات البيانات المبسطة من تجارب مجموعة الترتيب الذهنى عن الذاكرة» ثم بعد 
ذلك استمعت إلى نفس المحاضرة كما فعلت مجموعة »١‏ أما مجموعة " فقد استغرقت ضعف 
ور يمي وح جك 557 1010 2 
الاختبار الخاص بانتقال المعرفة قام طلاب المجموعة الثانية بتقديم أداء الدليين لاوودكم 
المجموعة الأولى والثالثة . 

فقد مهد عملهم مع مجموعات البيانات المسرح لهم لكى يتعلموا من المحاضرة . ولقد كانت 
المحاضرة ضرورية» كما بين ذلك الأداء المتواضع الذى قدمته مجموعة ". 


50 
ت محتملة (90) 


المصدر: (1999) .21 اه بضنةتتطاء5 
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ومن الممكن تعزيز متى وأين ولماذا تستخدم المعرفة الجديدة وذلك من خلال 
استخدام " الحالات المتضادة " وهو مفهوم مأخوذ من مجال التعلم الإدراكى (انظر 
على سبيل المثال 10508) :1974 ,035261 :1947 ,دهو5ز0 220 عدع03) 
5 ,1650© 320) فالتضاد المنظم بصورة مناسبة من الممكن أن يساعد 
الناس على ملاحظة السمات الجديدة التى غابت عن انتباههم فى السابق كما 
يساعدهم على تعلم أى السمات تعد مناسبة أو غير مناسبة بالنسبة لمفهوم معين. 
وتنطبق فوائد الحالات المتضادة المنظمة بصورة مناسبة ليس فقط على التعلم. 
الإدراكى (1999 ,.21 غ6 عاص ططء5 :1989 ,.21 64 0:0/ومة8) فعلى سبيل 
المثال فإن مفهوم الوظيفة الخطية 501261108 112631 يصبح أكثر وضوحًا عندما 
يوضع فى تضاد مع الوظائف غير الخطية ويصصبح مفهوم ذاكرة التعرف 
8 أآكثر وضوحًا عندما يوضع فى وضع التضاد مع مقاييس مثل 
الاستدعاء الحر أو الاستدعاء الموجه 0060. 
0 وقد توصل عدد من الدراسات إلى نتيجة أن انتقال المعرفة,يتم تعزيزه من 
خلال مساعدة الطلاب على مشاهدة الدلالات المحتملة لانتقال ما يتعلمونه 
(21.,1996 غع 2ه5ئع0صيم) وفى إحدى الدراسات (1988 ,توبصة© لضة عطوا1) 
التى تناولت تعلم برمجة ال 1000 كان الهدف مساعدة الطلاب على تعلم كيفية 
استخراج تعليمات صحيحة لكى يتبعها الآخرون. وقد قام الباحثون فى البداية بإجراء 
تحليل دقيق للمهام المتعلقة بالمهارات المهمة التى تميز القدرة على البرمجة فى 
استخدام اللوجو 1000 وقاموا بالتركيز بصفة خاصة على المهارات الخاصة 
بالقضاء على الأخطاء المتعلقة باستخدام اللوجو وهى العملية التى يجد الأطفال من 
خلالها الأخطاء ويصححونها فى برامجهم. ولقد اعتمد جزء من نجاح الباحثين فى 
تدريس ال 1.0030 على تحليل المهام. فلقد حدد الباحثون الجوانب الأربعة الرئيسية 
الخاصة بالقضاء على الأخطاء في أحد البرامج مثل تحديد السلوك المعيب وتمثيل 
البرنامج وتحديد وضع الشىء الخطأ فى البرنامج ثم تصحيح الخطأ. وقد عظموا هذه 
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الخطوات الرئيسية المجردة وأشاروا للطلاب بأن الخطوات يجب أن تكون مناسبة 
لمهمة الانتقال المتعلقة بكتابة تعليمات القضاء على الأخطاء. وقد ازداد عدد الطلاب 
الذين حصلوا على تدريب على ال 1.000 من ”961 تعليمات صحيحة إلى 958 
تعليسمات صحيحة. وكان من الممكن أن يتناول الطلاب هذه المهمة من خلال 
استظهار إجراءات برمجة العمل اليومى المتكرر فى ال 1000 لبناء منزل أو عمل 
شكل متعدد الأضلاع وما إلى ذلك. ومع ذلك فإن مجرد الاستظهار البسيط 
للإجراءات لا يؤدى إلى توقع مساعدة الطلاب على القيام بمهمة النقل التى تتضمن 
استخراج تعليمات واضحة وصحيحة. 


الدافعية للتعلم: 

تؤثر الدافعية على كمية الوقت التى يخصصها الناس طواعية للتعلم. فالبشر 
تكون لديهم الدافعية لتطوير الكفاءة وحل المشكلات التى تعترضهم كما يعبر عنها 
"ع]ز 7" )١1155(‏ "دافعية الكفاءة" وعلى الرغم من أن المكافآت العرضية وكذلك 
العقاب العرضى يؤثران بصورة واضحة على السلوك (انظر فصل )١‏ فإنها تعمل 
بجد لأسباب جوهرية أيضًا. 

ومع ذلك فإن التحديات يجب أن تظل عند المستوى الصحيح للصعوبة حتى 
تكون وتظل حافرًا على الدافعية : فالمهام التى تكون شديدة السهولة تصبح أيضًا 
شديدة الملل» والمهام شديدة الصعوبة تكون سببًا فى حدوث الإحباط. وبالإضافة إلى 
ذلك فإن ميول المتعلمين لإظهار الصمود فى مواجهة الصعوبات يتأثر بشدة بما إذا 
كانوا " يميلون للعمل والإنجاز" أو “يميلون للتعلم" (1989 ,10616): فالطلاب 
الذين يميلون للتعلم» يحبون التحديات الجديدة أما أولئك الذين يميلون للعمل والإنجاز 
فإنهم يكونون متخوفين أكثر من الوقوع فى الأخطاء أكثر من تخوفهم بالنسبة للتعلم؛ 
ويتشابه الميل نحو التعلم مع مفهوم المهارة التوافقية 20211976 التى تمت مناقشتها 
فى فصل (؟). ومن المحتمل؛ ولكن هناك حاجة لتأكيد ذلك بصورة عملية؛ أنه 
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عندما يكون الشخص ” يميل إلى التعلم ' أو يميل إلى " العمل والإنجاز" فإن ذلك 
ليس صفة ثابتة من صفات الفرد بل على العكس فإنها صفة يمكن أن تتغير من 
خلال الأنظمة. (على سبيل المثال يمكن أن يكون الشخص يميل إلى العمل والإنجاز 
فى مادة الرياضيات ولكنه يكون ميالا للتعلم فى مادة العلوم والدراسات الاجتماعية أو 
العكس). 

كذلك فإن الفرص الاجتماعية تؤثر على الدافعية» فالإحساس بأن شخصًا ما 
يساهم بشىء تجاه الآخرين؛ يبدو مثيرًا للدافعية بصفة خاصة ,.21 )© 12ة/تخطء5) 
9). وعلى سبيل المثال فإن المتعلمين الصغار يتمتعون بدافعية عالية لكتابة 
القصص ورسم الصور التى يمكنهم أن يشاركوا بها مع الآخرين. فلقد كان طلاب 
الصفوف الأولى فى إحدى مدارس المدن الداخلية يشعرون بدافعية عالية لكتابة كتب 
تتم مشاركتها مع الآخرين مما دفع المدرسين .لوضع قاعدة أنه : " لن تكون هناك 
عطلة مبكرة» حتى تعودوا إلى الفصول للعمل فى كتابكم". 8380 408أضع0©) 
8 ,11نطمعلمة/١1‏ م0011 '(16120108), ويصبح المتعلمون من جميع 
الأعمار أكثر دافعية عندما يتمكنون من إدراك فائدة ماهقعلمونه؛ وعندما يمكنهم 
استخدام المعلومات لعمل شىء يكون له تأثير على الآخرين وخاصة على بيئاتهم 
(1996 رقطصطم 840 ,1996 ,كعلمسطء5 لتنة طاعخصتط) 

وقد طلب من طلاب الصف السادس فى إحدى المدارس فى مدينة داخلية» 
شرح الجوانب الرئيسية للعام الدراسى السابق»؛ وهو الصف الخامس وذلك لشخص 
غير معروف لهم سيجرى معهم مقابلة»؛ حيث طلب منهم أن يصفوا أى شىء جعلهم 
يشعرون بالفخر والنجاح والابتكار(1988 ,.21 )© 8231101). وقد كرر الطلاب ذكر 
المشروعات التى كان لها نتائج اجتماعية قوية مثل التدريس للأطفال الصغار وتعلم 
كيفية القيام بعروض لجمهور من خارج المدرسة وكيفية تصميم رسم هندسى لأكشاك 
لهو الأطفال التى سيقوم متخصصون ببنائها ثم إعطائها لبرامج التعليم قبل المدرسى» 
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وكذلك تعلم العمل بصورة فعالة فى مجموعات وقد تضمنت العديد من الأنشطة التى 
ذكرها الطلاب قدرًا كبيرا من العمل الشاق الذى قاموا به: على سبيل المثال فقد كان 
عليهم أن يتعلموا موضوعات الهندسة والعمارة حتى تتاح لهم الفربصة لوضع تصميم 
هندسى لاكشاك لهو الأطفال» كما كان عليهم أن يشرحوا تصميماتهم الهندسية 
لمجموعة من الخبراء الخارجيين الذين كانوا يتعاملون معهم على مستويات عالية 
جذا. ( للاطلاع على أمثلة ومناقشات أخرى للأنشطة ذات الدافعية العالية» انظر 
6 علصتتطءة مصة اعتتصلط). 


عوامل أخرى تؤثر على انتقال التعلم : 
السياق: 


تتأثر عملية انتقال التعلم أيضًا بسياق التعلم الأصلى؛ فالناس من الممكن أن 
تتعلم فى سياق واحد ولكن تفشل فى نقل ما تعلمته إلى سياقات أخرى. وعلى سبيل 
المثال أبلت مجموعة من صناع المنازل فى مقاطعة أورانج بلاء حسنا فى القيام بأحسن 
حسابات شراء للسوبر ماركت على الرغم من أدائهم المتدنى لحل مسائل رياضيات 
مدرسية ممالة باستخدام الأوراق والأقلام (1988 ,276.آ). وبالمثل فقد استطاع 
بعض أطفال الشوارع البرازيليين القيام بعمليات رياضية عند ممارسة عمليات البيع فى 
الشوارع فى حين أنهم كانوا غير قادرين على حل مسائل مشابهة قدمت فى سياق 
مدرسى (21.,1985 )© #عطوتة) :1986 ب طوضة©). ويعتمد مدى الارتباط 
الوثيق للتعلم بالسياق» علبى كيفية اكتساب المعرفة (1985 ,12108)؛ وقد أوضح 
البحث أن انتقال التعلم عبر السياق يكون صعبًا بصفة خاصة عندما يتم تدريس 
موضوع فى سياق منفرد مقارنة بتدريسه فى سياقات متعددة ‏ 0هة 8[0:1) 
9 ,رصع طتتدل][ - «ه01013:05): وغالبًا ما تستخدم الأساليب التدريسية بهدف 
جعل المتعلمين يستخدمون الأمثلة المستخدمة أثناء التعلم للتوضيح؛ بحيث تسهل 
عملية الاسترجاع فى وقت لاحق. ومع ذلك فإن الممارسة يمكن أن تجعل الأمر فى 
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الواقع أكثر صعوبة عند استرجاع مادة الدرس فى سياقات أخرىء لأن المعرفة تميل 
لأن تكون مرتبطة بالسياق ويصفة خاصة عندما يوضح المتعلمون المادة الجديدة مع 
تفاصيل السياق التى يتم فيه تعلم المادة (5©1,1985). ومع ذلك عندما يتم تدريس 
موضوع فى سياقات مختلفة» ويتضمن أمثلة توضح التطبيق الواسع لما يتم تدريسه؛ 
فإن الناس يميلون إلى تجريد السمات الملائمة للمفاهيم وإلى تطوير عروض مرنة 
للمعرفة (1983 ل1101(9/02 0ه عأء01) 
وقد تمت دراسة مسألة إدخال المعرفة فى السياق من خلال برامج تعليمية 
تستخدم التعلم القائم على دراسة الحالة وعلى حل المشكلات. وتقدم المعلومات فى 
هذه البرامج فى سياق من محاولة حل مشكلات حقيقية معقدة. ,8312015 ,ع.ء) 
1997 بالتطتعلهةلا غ2 مده نزو ه[مصطءةء1 لسة ممتاتموه© :1985 
2 ,17/111135025 :1993 ,هأء20د11 :1940 ,قع013). فعلى سبيل المثال» 
يمكن لطلاب الصف الخامس والصف السادس تعلم المفاهيم الرياضية اذم تع ل قة 
بالمسافة - المعدل - الوقت وذلك فى سياق حل حالة معقدة تتضمن التخطيط لرحلة 
أحد القوارب. وتوضح النتائج أنه إذا تعلم الطلاب فقط فى هذا السياق؛ فإنهم غالبا 
سوف يفشلون فى الانتقال بمرونة إلى مواقف جديدة» فالموضوع يتعلق بكيفية تعزيز 
انتقال واسع للتعلم ١8206211,‏ غ2 مداه2© /زع10[مصطءع1 3220 دم تمع0© ) 
7). 


ومن بين وسائل التعامل مع نقص المرونة» أن يطلب من المتعلمين حل 
مسألة خاصة:؛ ثم تقديم مسألة إضافية مشابهة لهم. ويكون الهدف من ذلك مساعدتهم 
على تجريد المبادئ العامة التى تؤدى إلى انتقال أكثر مرونة 20 عأء61) 
3 ,81019031 , انظر مربع ” -7). وهناك طريقة ثانية لتحسين المرونة 
وتتلخص فى جعل الطلاب يتعلمون فى سياق معين ثم مساعدتهم على الانخراط فى 
حل مشكلة بأسلوب ' ماذا - لو "الذى تم تصميمه لزيادة مرونة تفكيرهم. ومن 
الممكن أن يطرح عليهم السؤال ' ماذا لو تم تغيير هذا الجزء من المشكلة أو هذا 
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الجزء (1997 بااتطتعلهة/ا غة «منامع زومامصطءء1 لتة ده ع0 0) 
وهناك طريقة ثالثة وهى تصميم المشكلة بحيث يطلب من المتعلمين أن يوجدوا حلاً 
ينطبق ليس ببساطة على مشكلة بعينها ولكن على مجموعة كاملة من المشاكل ذات 
الصلة. فعلى سبيل المثال؛ بدلاً من تخطيط رحلة قارب واحد؛ يمكن للطلاب إدازة 
شركة تخطيط رحلات تقدم النصيحة للناس فيما يتعلق بزمن الرحلات للمناطق 
المذتلفة فى البلاد. ويطلب من المتعلمين تبنى هدف التعلم " للعمل بذكاء ' من 
خلال إيجاد نماذج رياضية تمثل مجموعة متنوعة من مشكلات السفر مع استخدام 
هذه النماذج لإيجاد أدوات تتراوح ما بين المناضد البسيطة والرسوم البيانية لبرامج 
الحاسب. وفى ظل هذه الظروف يتم تعزيز الانتقال إلى مشكلات جديدة (على سبيل 
المثال 1998 ,.21 غ© 10150كطة:8). 


تمثيل المشكلات 

يتم أيضًا تعزيز انتقال التعلم من خلال التعليم الذى يساعد الطلاب على 
تمثيل المشكلات على مستويات عالية من التجريد. فعلى سبيل المثال» قد لا يتحقق 
الطلاب الذين يقومون بتطوير خطة معينة للأعمال تتناول مشكلة معقدة؛ من حيث 
البداية» من أن خطتهم تعمل بصورة جيدة بالنسبة للمواقف " ذات الكلفة الثابتة " 
وليس بالنسبة لغيرها من المواقف. وتعد مساعدة الطلاب على تمثيل استراتيجيات 
الحل التى يضعونها على مستوى أكثر عمومية» بمثابة مساعدة مقدمة للطلاب لكى 
يزيدوا من احتمال الانتقال الإيجابى للمعرفة وخفض الدرجة التى تم استخدام 
استراتيجية حلول سابقة فيها بصورة غير مناسبة (الانتقال السلبى). 

وقد تمت دراسة التمثيل المجرد للمسائل فى سياق المسائل اللفظية لمادة 
الجبر والتى تتضمن الخلط. وقد تم تدريب طلاب آخرين على تمثيل مجرد ومرتب 
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على هيئة جداول ير كز على العلاقات الرياضية الرئيسية ‏ 820 'إ5128[6) 
9 ,4206508). وقد وجد أن الطلاب الذين تم تدريبهم على مكونات مهام 
معينة دون أن نقدم لهم المبادئ التى تحدد المسائل» كان بمقدورهم القيام بالمهام 
المعينة بصورة جيدة ولكنهم لم يستطيعوا تطبيق تعلمهم على مسائل جديدة. وعلى 
النقيضء فإن الطلاب الذين تلقوا تدريبات على التجريد أظهروا قدرة على الانتقال إلى 
المسائل الجديدة التى تتضمن علاقات رياضية متشابهة. وقد أظهر البحث أيضًا أن 
تطوير مجموعة من التمثيل يمكن المتعلمين من التفكير بصورة مرنة فيما يتعلق 
بالمجالات المعقدة ([199 ,.21 ]© 156م5). 


العلاقات بين التعلم وظروف انتقال التعلم 

يعد انتقال التعلم دائمًا بمثابة وظيفة للعلاقات بين ما يتم تعلمه وبين ما يتم 
اختباره. ويجادل الكثير من أصحاب النظريات أن كمية الانتقال سوف تكون وظيفة 
للتداخل بين المجال الأصلى للتعلم والمجال الجديد. ويتطلب قياس التداخل وجود 
نظرية عن كيفية تمثيل المعرفة وتوضيحها نظريًا عبر المجالات. وتتضمن دراسات 
البحث التى أجريت (5 ,19892) )110179031 لصة ه8255 ,(1986) 1ثزاه81 
(1989) «مدرعلصة لمة نزعاع10ز5 48 وسواء كان الطلاب سيقومون بالانتقال 
عبر المجالات - مثل قوانين المسافة من الفيزياء إلى مسائل النمو البيولوجى المماثلة 
على سبيل المثال - فإن ذلك يعتمد على ما إذا كانوا يدركون النمو باعتباره شيئًا 
يحدث بصورة مستمرة (الانتقال الناجح) أو يحدث فى خطوات منفصلة (الانتقال غير 
الناجح) (1995 ,طاء0[15 سه غأه8255) 


مربع " - 7 الانتقال المرن 

قدمت لطلاب إحدى الكليات القطعة التالية عن قائد وقنعة, 081/إ1[هط 40هة ع0101) 
09) 

كان هناك قائد يرغب فى السيطرةٍ على إحدى القلاع الموجودة فى وسط إحدى الدول. 
وكانت هناك طرق عدة يغمرها الضوء الصادر من القلعة إلى الخارج. وكانت جميع هذه الطرق 
ملغومة بحيث يمكن لمجموعات صغيرة من الرجال أن تمر فوق هذه الطرق بصورة آمنة» بينما يمكن 
لمرور قوة كبيرة أن تفجر الألغام. ومن هنا فإن هجومًا مباشرا على نطاق واسع قد أصبح مستحيلاً. 
وكان الحل الذى توصل إليه القائد أن يقسم جيشه إلى مجموعات صغيرة ويرسل كل مجموعة إلى 
رأس طريق مختلف, بحيث يجعل المجموعات تتلاقى فى نفس الوقت على القلعة. 


وقد استظهر الطلاب المعلومات الموجودة فى القطعة وطلب منهم حينئذ محاولة القيام 
بمهمة أخرى؛ وهى حل المشكلة التالية ( (307-308 :110100311980 لهة عاء61). 

أنت طبيب تواجه مريضًا يعانى من ورم خبيث فى معدته؛ ومن المستحيل إجراء عملية لهذا 
المريضء ولكن دون إزالة هذا الورم» فإن المريض سوف يموت. وهناك نوع من الإشعاع الذى يمكن 


| استخدامه لإزالة الورم. فإذا وصلت الأشعة إلى المرض دفعة واحدة وبتركيز عالٍ وبصورة كافية فإن 
الورم سوف يتم تحطيمه ولكن الخلايا المحيطة سيصيبها الضرر أيضا. وتكون الإشعاعات غير 
ضارة بالنسبة للأنسجة السليمة؛ إذا كانت على درجة منخفضة من التركيز ولكنها لن تؤثر على الورم 
أيضًا. فما نوع الإجراء الذى يجب أن يتخذ لتحطيم الورم من خلال الأشعة وفى نفس الوقت تجنب 
تحطيم الأنسجة السليمة؟ 

استطاعت قلة من طلاب الكلية حل هذه المشكلة عندما تركوا وشأنهم. ومع ذلك فإن 965٠١‏ 
منهم استطاعوا أن يحلوا مشكلة الورم حينما تم إخبارهم بصورة واضحة أن يستخدموا المعلومات 
الخاصة بالقائد والقلعة لمساعدتهم. فقد أدرك هؤلاء الطلاب وجه الشبه بين تقسيم القوات إلى وحدات 
صغيرة واستخدام عدد من جرعات الأشعة الصغيرة بحيث تلتقى هذه الجرعات عند نفس النقطة وهى 
الأنسجة المصابة بالسرطان. فكل شعاع يكون ضعيفا من حيث قدرته على إلحاق الضرر بالأنسجة 
ويختلف الأمر بالنسبة لقدرته عند نقطة التلاقى. وعلى الرغم من الصلة الوثيقة بين مشكلة القلعة 
ومشكلة الورم الخبيث؛ فإن المعلومات لم يتم استخدامها بصورة تلقائية - وكان لابد من الإشارة إلى 
المعلومات المتعلقة بكلتا المشكلتين بصورة واضحة. 
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ويجادل نإءاع515 و 8062502 (1989) بأن انتقال التعلم بين المهام يعد 
توضيحا للدرجة التى تتشارك فيها المهام من حيث العناصر الإدراكية. وقد وضعت 
هذه الفرضية مبكرًا جدًا أيضًا عند تطوير البحوث المتعلقة بانتقال العناصر المتطابقة 
التى ذكرت سابقًا. ,15زه3له780 :1901 ,طم صلمه80آ لسة عا نلصصمط1) 
28 ولكن كان من الصعب إجراء الاختبارات التجريبية لحين وجود طريقة 
لتحديد مكونات المهام. 0 إلى ذلك فإن أصحاب النظريات الحديثة يدخلون 
التمثيل الإدراكى والاستراتيجيات باعتبارها ' عناصر " تتغير عبر المهام '[512816) 
9 420615011 0 


ولقد كان /إ518816 و 411065501 يدرسون للطلاب عن العديد من محررى 
النصوصء الواحد تلو الآخرء وكانوا يسعون للتنبؤ بانتقال المعرفة والتى يتم تعريفها 
. باعتبارها توفيرًا لوقت التعلم عن أحد المحررين الجدد عندما لا يكون قد تم تدريسه 
من قبل. وقد وجدوا أن الطلاب قد تعلموا عن محررى النصوص اللاحقة بصورة أكثر 
سرعة وأن عدد العناصر الإجرائية التى اشترك فيها اثنان من محررى النصوص قد 
تتبأت بكمية هذا الانتقال. وفى الواقع» فقد كان هناك انتقال كبير عبر المحررين 
الذين كانوا شديدى الاختلاف فى البناء السطحى ولكن كان لَهِمْ بناء معنوى مشترك. ' 
ولقد وجد” سينجلى 'وأندرسون" مبادئ مشابهة تحكم انتقال الكفاءة الرياضية عبر 
مجالات متعددة عندما أخذوا فى اعتبارهم انتقال المعرفة المعلنة وكذلك المعرفة 
الإجرائية 
وتعطى دراسة قام بها (1987) 81606528 له :5014553 مثلاً واضِحًا 
للفوائد المتعلقة بالتعليم التجريدى. لقد درسوا مهمة تعد صعبة بصورة نمطية بهدف 
التعلم من خلال أدوار تشبه التلمذة: كيف تفحص كتاكيت عمرها يوم واحد لتقرر 
حينها (ذكر أم أنشى). ولقد وجد 8160655725 و51155585 أن عشرين دقيقة من 
التعليم حول مبادئ التجريد قد ساعدت الاين على التحسن تصيوة فلعونية: 
(انظر أيضًا 1996 ,.21 ]© ار تقدم الدراسات البحثية بصفة عامة 
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دعما قويًا لفوائد مساعدة الطلاب على تمثيل تجاربهم عند مستويات التجريد والتى 
تتخطى خصوصية السياقات الخاصة والأمثلة (المجلس القومى للبحوث .)١1554‏ 
وتتضمن الأمتلة الجبر (1989 ,501 ه88 لمة لإءا5128): والمهام المتعلقة. 
بلغة الحاسب الآلى (1988 ,0320768 2800 1121) والمهارات الحزكية (على سبيل 
المثال إلقاء القرص 1908 ,30000) والاستدلال القياسى علهمن1101 0لصة علء61©) 
3؛ والتعلم التصورى (على سبيل المثال معرفة نوع الكتاكيت 18160615187 
7 ,لأتط5 لصة). 

وقد أوضحت الدراسات أن التمثيل التجريدى لا يبقى كحالات معزولة وسط 
الأحداث ولكن يصبح مكونات لأحداث أكبر ذات صلة؛ إطار هيكلى أو خطة 
(1991 بكلدهنا801 لصة عاءازه5]1 1984 ,ع[ه0لز1101 ). ويبنى تمثيل المعرفة 
من خلال العديد من الفرص-.التى تتيح ملاحظة أوجه التشابه والاختلاف عبر أحداث 
متباينة. ويوضع الإطار الهيكلى باعتباره يمثل أدلة إرشادية مهمة بصفة خاصة . 
بالنسبة للتفكير المعقد الذى يتضمن الاستدلال القياسى: ويؤدى الانتقال القياسى 
الناجح إلى استقراء لإطار هيكلى عام للمسائل المحلولة والتى يمكن تطبيقها على 
المسائل اللاحقة ' (المجلس القومى للبحوث ”4: .)١114‏ ويتم تعزيز استرجاع 
الذاكرة والانتقال من خلال إطار هيكلى عام لأنها تتبع من مجال أوسع من الحالات 
ذات الصلة أكثر منها من تجارب تعلم فردية. 
الأساليب الإيجابية مقابل الأساليب السلبية لانتقال المعرفة 

من الأهمية بمكان أن ننظر إلى انتقال المعرفة باعتباره عملية دينامية 
تتطلب من المتعلمين أن يختاروا ويقيموا الاستراتيجيات بصورة إيجابية. وأن يفكروا 
فى الموارد وأن يستقبلوا التغذية الراجعة. هذه النظرة الإيجابية للانتقال تختلف عن 
وجهات النظر الأكثر جمودًا والتى تفترض أن الانتقال ينعكس بصورة متكافئة من 
خلال قدرات المتعلمين على حل مجموعة من مسائل انتقال المعرفة فور اندماجهم 
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فى مهمة تعلم مبدئية. هذه الاختبارات التى تتم " لمرة واحدة " غالبًا ما تقلل بصورة 
خطيرة من قيمة كمية انتقال المعرفة التى يستعرضها الطلاب من مجال إلى آخر 
(1993 لاعبم8 :1983: ,.[2 أ متحوءظ :1999 ,مامه اتاد 0هة 125101:0ة81) 


وتوضسح الدراسات المتعلقة بالانتقال من التعلم عن أحد محررى النصوص 
إلى آخرء أهمية رؤية الانتقال من منظور ديناميكى أكثر من رؤيته من منظور 
جامد. ولقد وجد الباحثون انتقالا أعظم كثيرًا إلى التغلم عن محرر نص ثان فى اليوم 
الثانى للانتقال أكثر منه فى اليوم الأول, (1989 ,5507ءلصث © '[512816): 
ويشير هذا الاكتشاف إلى أن الانتقال يجب أن ينظر إليه باعتباره سرعة متزايدة فى 
تعلم مجال جديد - وليس ببساطة أداء مبدئيًا. وبالمثل فإن هدفا تعليميًا لبرنامج فى 
حساب التفاضل والتكامل من الممكن أن يصاغ فى إطارء كيف يسهل البرنامج تعلم 
الفيزياء ولكن ليس بالضرورة أن يتم ذلك فى أول يوم فى حصة الفيزياء. 

وبصورة مثالية فإن الفرد يقوم تلقائيًا بنقل المعرفة المناسبة دون الحاجة إلى 
تحفيز. ومع ذلك فإن التحفيز يكون ضروريًا. فمن الممكن أن يتحسن انتقال المعرفة 
بصورة مؤثرة جدًا مع التحفيز (على سبيل المثال :1980 031ئز1101 قصة غ101 
3 ..1ج 6 262600) وتعتمد كمية انتقال المعرفة على أين يتجه الاهتمام 
خلال التعلم أو عند انتقال المعرفة (1996:8 ,.31 اع 420615502). 

ومن الأساليب الحساسة بصفة خاصة لقياس الدرجة التى يكون عندها تعلم 
الطلاب قد أعدهم لنقل ,المعرفة» هى تلك التى تستخدم طرق التقويم الديناميكى مثل 
"التحفيز التدريجي"(1989 ,ل أء تحطجع!8 :1987 ,رمتتتمو8 له مهأمطة)) 
فمن الممكن استخدام هذه الطريقة لتقييم حجم المساعدة المطلوبة لتحقيق انتقال 
المعرفة من خلال حساب عدد ونوعية المحفزات التى تعد ضرورية قبل أن يقوم 
الطلاب بعملية نقل المعرفة. فبعض المتعلمين يكون بمقدورهم القيام بعملية النقل بعد 
تلقيهم حافرًا عامًا مثل " هل يمكنك أن تفكر فى شىء قمت به قبل ذلك من الممكن 
أن يكون مناسبًا؟ " ويحتاج متعلمون آخرون لمحفزات نوعية بصورة أكبر. وتقدم 
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اختبارات نقل المعرفة التى تستخدم التحفيز التدريجى تحليلاً أكثر دقة للتعلم وآثاره 
على نقل المعرفة مقارنة بالتقييم الذى يتم دفعة واحدة ويقيس ما إذا كان انتقال 
المعرفة قد حدث أم لا. ش 


انتقال المعرفة وما بعد الإدراك 


من الممكن أن يتحسن انتقال المعرفة من خلال مساعدة الطلاب لكى 
يصبحوا أكثر وعيًا بأنفسهم كمتعلمين» يراقبون استراتيجيات وموارد تعلمهم بصورة 
نشطة ويقيمون استعدادهم لاختبارات معينة وأداء معين. وقد ناقشنا بصورة موجزة 
مفهوم ما بعد الإدراك فى الفصلين ١‏ و" (انظر ,1أع15182 :1975 ,8م81 
3) وقد أظهرت أساليب ما بعد الإدراك فى التعلم زيادة فى الدرجة التى سوف 
ينقل الطلاب عندها التعلم إلى مواقع جديدة دون الحاجة إلى تحفيز واضح. وتوضح 
الأمثلة التالية البحوث المتعلقة بمهارات تدريس ما بعد الإدراك عبر مجالات القراءة 
والكتابة والرياضيات. 

وقد تم تصميم التدريس التبادلى لزيادة فهم القراءة 220 2211205317) 
4 ,820183) لمساعدة الطلاب على اكتساب معرفة معينة وكذلك على تعلم 
مجموعة من الاستراتيجيات لشرح الفهم الضرورى وتوضيحه ومتابعته لتحقيق التعلم 
المستقل. وتتمثل المكونات الثلاشة الرئيسية للتدريس التبادلى فى )١(‏ التعليم 
والممارسة مع الاستراتيجيات التى تمكن الطلاب من متابعة فهمهم )١(‏ تقديم نموذج 
يتميز بالخبرة لعمليات ما بعد الإدراك ويتم ذلك من خلال المدرس بصفة مبدئية (؟) 
بيئة اجتماعية تمكن من حدوث تحقيق مشترك للفهم. ولا يتم اكتساب استراتيجيات 
اكتساب المعرفة التى يتعلمها الطلاب عند التعامل مع نص معين: باعتبار ذلك 
إجراءات محفوظة مجردة؛ ولكن باعتبارها مهارات ضرورية لتحقيق معرفة مجال 
الموضوع وفهمه. ويعد الإجراء التعليمى تبادليًا بمعنى أن المدرس ومجموعة من 
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الطلاب يأخذون أدواا فى قيادة المجموعة لمناقشة واستخدام استراتيجيات فهم 
مضمون النص وتذكره. 


ويشترك برنامج التسهيل الإجرانى لتدريس الإنشاء المكتوبة 562508708114) 
4 .1ج ©) فى كثير من السمات مع التدريس التبادلى. فالطريقة تحفز 
المتعلمين على تبنى أنشطة ما بعد الإدراك المتأصلة فى الاستراتيجيات المعقدة 
للكتابة. ويساعد التحفيز المتعلمين على التفكير والتأمل فى الأنشطة من خلال 
مساعدتهم على تحديد الأهداف واستخراج أفكار جديدة وتحسين الأفكار القائمة 
وتوضيحها وبذل قصارى جهدهم لتحقيق تماسك الأفكار. ويأخذ الطلاب فى برتامج 
التسهيل الإجرائى أدواًا لتقديم أفكارهم للمجموعة ويذكرون بالتفصيل كيف يستخدمون 
التحفيز فى التخطيط للكتابة. ويقوم المدرس أيضًا بنمذجة هذه الإجراءات» وهكذا فإن 
البرنامج يتضمن وضع النماذج والدعامات وأخذ الأدوار التتى صممت لمساعدة 
الطلاب على إظهار العمليات الذهنية فى سياق تعاونى 1 
ويقوم 4 «ولم (1991 ,1983,1985) بتدريس الظرق 
الاستكشافية الخاصة بحل مسائل الرياضيات»؛ لطلاب الكلية. وهذه الطرق مأخوذة إلى 
حد ما من الطرق الاستكشافية لحل المسائل التى ابتكرها 8ل/إ201 (1957) . ويتبنى 
برنامج 500681610 طرقًا مماثلة للتدريس التبادلى والتسهيل الإجرائى. فهو يدرس 
ويوضح الرقابة أو الاستراتيجيات الإدارية التى توضح عمليات مثل إيجاد برامج تبادلية 
للعمل وتقييم أى برنامج يكون الشخص قادرًا على تنفيذه وهل يمكن إدارته فى الوقت 
المتاح وكذلك تقييم تقدم الشخص. ومرة أخرى تستخدم عناصر النمذجة والإشراف 
والدعم وكذلك حل المشكلات فى إطار تعاونى بجانب مناقشات على مستوى الفصل 
بأكمله أو على مستوى المجموعات الصغيرة. وبالتدريج بدأ الطلاب يسألون أنفسهم 
أسئلة تنظيمية ذاتية بينما كان وجود المدرس يتلاشى. وفى نهاية كل دورة من دورات 
حل المشكلات» كان الطلاب والمدرس يتبادلون وصف الموضوعات الكبرى من خلال 
تحليل ما فعلوه ولماذا. وكان إجمالى ما تم تفصيله يؤكد على السمات التعميمية 
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للقرارات والأفعال المهمة كما يركز على المستويات الاستراتيجية أكثر منه على 00 
النوعية (انظر أيضا 502,1998ق2:6062101 320 لاا ومن الممكن أن يعزز 
التأكيد على ما بعد الإدراك؛ العديد من البرامج التى تستخدم تكنولوجيات جديدة لتقديم 
الطلاب لطرائق البحث والأدوات الأخرى التى يستخدمها المتخصصون فى مكان العمل 
(انظر فصل 8). وقد تم توضيح الدور المهم لما بعد الإدراك بالنسبة للتعلم» فى سياق 
برنامج ' أدوات المفكر " الذى يدع الطلاب يقومون بمحاكاة لتجارب الفيزياء 11/12146) 
ْ8ظظ1]0 0 304ة) وكذلك فى إضافة مكون ما بعد الإدراك لبرنامج 
للحاسب الألى تم تصميمه لمساعدة طلاب الكلية فى دراسة علم الأحياء. ولقد تم أيضًا 
توضيح قيمة استخدام الفيديو فى نمذجة الإجراءات المهمة لتعليم ما بعد الإدراك» وذلك . 
لمساعدة المتعلمين على تحليل النماذج وتأملها (1995 ,.1 أء علإجعهاء81). وتعمل 
كل هذه الاستراتيجيات على إشراك المتعلمين بوصفهم مشاركين نشطاء فى تعلمهم من 
خلال تركيز انتباههم على العناصر الناقدة وتشجيع التجريد المتعلق بالموضوعات 
المشتركة أو الإجراءات (المبادئ المشتركة) وتقييم تقدمهم نحو الفهم. 


التعليم باعتباره انتقالا للمعرفة من التجارب السابقة 


عندما يفكر الناس فى انتقال المعرفة» فإنه من المألوف أن يتم التفكير أولاً 
حول تعلم شىء ما ثم تقييم قدرات المتعلم على تطبيقه على شىء آخر. ولكن حتى 
. المرحلة الأولى من التعلم تتضمن انتقالا للمعرفة لأنها تعتمد على المعرفة التى يأتى 
بها الناس معهم إلى أى موقع من مواقع التعلم» انظر مربع 6-7. إن مبدأ أن الفاس 
يتعلمون من خلال استخدام ما يعرفونه لبناء فهم جديد (انظر فصل )١‏ يمكن وصفه 
فى جملة مفيدة ' إن جميع أنواع التعلم تتضمن انتقالا للمعرفة من التجارب السابقة " 
هذا المبدأ يحتوى على عدد من المؤشرات المهمة بالنسبة للممارسسة التعليمية. 

ول قد يكون لدى الطلاب معرفة مناسبة لأحد المواقع التعليمية ولكن لم يتم 
تفعليها. ومن خلال المساعدة على تفعيل هذه المعرفة؛ يمكن للمدرسين أن يبنوا على. 
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مواطن القوة لدى الطلاب. ثائيّاء قد يسىء الطلاب تفسير المعلومات الجديدة بسبب 
المعرفة السابقة التى يستخدمونها لبناء فهم جديد. ثالثاء قد يكون لدى الطلاب صعوبة 
تتعلق بممارسات تدريسية مدرسية معينة تتصارع مع الممارسات الموجودة فى 
مجتمعاتهم. ويناقش هذا القسم من الكتاب هذه المؤشرات الثلاثة. 


مربع ” - 8 الرياضيات على المستوى اليومى والرسمى . 


إن أهمية البناء على التجارب السابقة» يعد مناسبًا بالنسبة للبالغين وكذلك الأطفال 
ويصت أحد ا من معرفة والدته فى هذا المجال (21-22 :1990 ,تاعطاكة1) 


2 ا اوه دكت ع سدا دعا اف 


الرغم من أن الرياضيات؛ كانكتٍ مادة دراسية قمبث بدراستها وتدريسهاء فلقد كانت الرياضيات بالنسبة 
لوالدتى شيئا أساسيًا لعملية فهمها. فما كانت تقوم به كان نوعًا من الرياضيات بمعنى أن عملها كان 
يتضمن نظامًا ونماذج وعلاقات ومقاسات. فقد كان فعلاً رياضيات؛ لأنها كانت تقسم الكل إلى أجزاء 
أصغر وتبنى كلا آخر من معظم القطع؛ كل جديدًا له أسلوبه الخاص وشكله وحجمه؛ وكان ذلك 
يناسب شخصنًا معيئا. ولقد كانت الأخطاء فى عملها ذات تبعات عملية؛ تختلف عن الأخطاء التى 
قد تنشأ عند ممارستى للرياضيات ". 1 

تخيل الد فاشى(1*35161 ولقد التحقت ببرنامج ره 
: ل 9 أنواع من الدعم التى قد تساعدها أو 
.-الرسمية: فهر من الممكن أن يتم تعزيز تعلم“الأم 

فك إن الأدبيات المتعلقة بالتعلم وانتقال 
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البناء على المعرفة القائمة 

توضح معرفة الأطفال المبكرة للرياضيات فوائد مساعدة الطلاب على البناء 
على المعرفة المناسبة التى يمكن أن تساغد كمصدر لنقل المعرفة. فعندها يبدأ 
الأطفال فى الالتحاق بالمدرسة يكون لدى معظمهم مخزون لا يستهان به من المعرفة 
المتعلقة بمادة الحساب. فهم يمتلكون خبرات لجمع وطرح أعداد من القطع أثناء 
لهوهم اليومى؛ على الرغم من أنهم يفتقرون إلى التمثيل الرمزى لعملية الجمع والطرح. 
التى تدرس فى المدرسة. فإذا أطلق العنان لانطلاق معرفة الأطفال وتم البناء عليها 
أثناء محاولة المدرسين تدريس العمليات الرسمية المتعلقة بالجمع والطريح لهم فقد 
يكون من المحتمل أن يكتسب الأطفال فهمًا أكثر تماسكًا ودقة للعمليات؛ مقارئة 
بوضع يتم فيه تدريس هذه العمليات لهم نوعا من التجريد المنعزل؛ ودون التوجيه 
الخاص من قبل المدرسينء قد يفشل الطلاب فى ربط المعرفة اليومية بالمواد التى 
تدرس فى المدرسة. 


فهم التغيير الإدراكى 

قد تؤدى المعرفة الموجودة لدى الشخص إلى جعل الأمر صعبًا من حيث 
تعلم معلومات جديدة؛ لأن التعلم يتضمن انتقال المعرفة من الخبرات السابقة. ففى 
بعض الأحيان قد تبدو المعلومات الجديدة غير مفهومة بالنسبة للطلاب؛ ولكن هذا 
الإحساس بالاضطراب قد يتيح لهم على الأقل تحديد وجود المشكلة (انظر على 
سبيل المثال ,127813ع2آ 0طة 12001128 :1972 ,تامكصطه1 مضه 1010كصة82) 
71). وقد يحدث موقف أكشر إشكالية عندما يبنى الناس تمثيلاً متماسكًا 
للمعلومات (بالنسبة لهم) بينما يخطئون بعمق فى فهم المعلومات الجديدة. وفى ظل 
هذه الظروفء لا يتحقق المتعلم من أنه أو أنها قد فشلت فى تحقيق الفهم. وهناك 
متالا لهذه الظاهرة فى فصل ١‏ " السمكة تكون سمكة " (1970 ,110111) حيث 
كانت السمكة تستمع لوصف الضفدع عن الناس وتينى صورها المميزة الخاصة بها. 
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ومحاولات تعليم الأطفال أن الأرض كروية (1989 ,8166/65 220 1705130011)» 
فقد كانت تفسيرات الأطفال بالنسبة للمعلومات الجديدة مختلفة تمامًا مقارنة بما قصد 
البالغون تعليمهم لهم. 

لقد كان سيناريو " السمكة تكون سمكة ' مناسبا لكثير من المحاولات 
الإضافية لمساعدة الطلاب على تعلم معلومات جديدة. فعلى سبيل المثال عندما سئل 
طلاب المدرسة الثانوية أو كلية الفيزياء لكى يحددوا القوة التى بذلت لقذف كرة بصورة 
رأسية فى الهواء بعد أن تركت اليدء ذكر العديد منهم ' قوة اليد " 
(6 , 0162651,19823)). هذه القوة قد بذلت فقط ما دامت الكرة فى اليد ولكن لم 
تكن هذه القوة موجودة عندما كانت الكرة فى مرحلة الطيران. ويجادل الطلاب فى أن 
هذه القوة تتناقص كلما علت الكرة كما أنها تنتهى عندما تصل الكرة إلى قمة خط 
سيرها. ويجادل هولاء الطلاب فى أنه بينما تهبط الكرة فإنها ' تكتسب ” كميات 
متزايدة من قوة الجاذبية والتى ينتج عنها أن الكرة تكتسب السرعة وهى تسقط إلى 
أسفل. هذه " الحركة تتطلب قوة" ويكون سوء الفهم سائدا تمامًا بين الطلاب ومشابه 
لنظرية القرون الوسطى المتعلقة " بقوة الدفع' (1992 , .81 )© 116566065). وقد 
فشلت هذه التفسيرات فى أن تأخذ فى الاعتبار حقيقة أن القوة الوحيدة التى بذلت 
بالنسبة للكرة أثناء رحلتها فى الهواء كانت هى قوة الجاذبية التى تسببها الأرض وقوة 
السحب التى ترجع إلى مقاومة الهواء (لمزيد من الأمثلة, انظر 1994 ,0165]56) 
وبالنسبة لمادة الأحياء فإن معرفة الناس بالاحتياجات البشرية والحيوانية للطعام» تقوم 
مثالا لكيف يمكن للمعرفة القائمة أن تجعل الأمر صعبًا بالنسبة لفهم المعلومات 
الجديدة. وقد أجريت دراسة على كيف تصنع النباتات الطعام؛» وذلك مع طلاب من 
المدارس الابتدائية وحتى طلاب الكلية. وقد اختبرت هذه الدراسة؛ فهم دور الأرض 
والتركيبات الكيميائية فى نموالنباتات وإعداد المصدر الأول للطعام فى النباتات 
الخضراء (1983 ,1180065566). فعلى الرغم من أن الطلاب فى صفوف التعليم 
العالية قد أظهروا فهمًا أفضلء فإن الطلاب من جميع المستويات أظهروا العديد من 
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سوء الفهم: الأرض هى غذاء النبات» النباتات تأخذ طعامها من الجذور وتخزن فى 
الأوراق» ويعتبر الكلوروفيل هو دماء النباتات. وكان العديد من الطلاب فى هذه 
الدراسة وخاصة طلاب الصفوف العالية قد درسوا التركيبات الكيميائية. ومع ذلك فإن 
التعليم الرسمى لم يؤثر إلا قليلاً فى التغلب على معتقداتهم السابقة الخاطئة. ومن 
الواضح. أن تقديم تفسيرات معقدة فى حصة العلوم دون التعرف على المفاهيم 
الخاطئة لدى الطلاب فيما يتعلق بالموضوع؛ سوف يترك العديد من الطلاب ولديهم 
فهم غير صحيح (لمراجعة الدراسات انظر 1994 ,عتا3/1»5). 

وبالنسبة للأطفال الصغارء فإن المفاهيم المبكرة فى الرياضيات توجه اهتمام 
الطلاب وتفكيرهم (1967 ,06181 وقد تمت مناقشة ذلك بالتفصيل فى فصل؛) 
فمعظم الأطفال يحضرون إلى دروس الرياضيات المدرسية ومعهم فكرة أن الأرقام 
مبنية على أساس مبادئ عد الأرقام (والقواعد المرتبطة بالجمع والطزح). وتعمل هذه 
المعرفة بصورة طيبة خلال السنوات المبكرة فى المدرسة. ومع ذلك فعندما يتم تقديم 
الأرقام الطبيعية 7810181 للطلاب؛ فإن فرضياتهم فيما يتعلق بالرياضيات قد تضر 
بقدرتهم على التعلم. 

فإذا فكرنا فى تعلم الكسور. فإن المبادئ الرياضية التى تؤكد علم الأعداد 
فيما يتعلق بالكسور لا تكون متمشية مع مبادئ العد وأفكار الأطفال فيما يتعلق بأن 
الأرقام هى مجموعات من الأشكال التى يتم عدهاء وأن الجمع يتضمن وضع 
مجموعتين (معا). إن الشخص لا يستطيع أن يعد الأشياء ليستخرج منها كسرا. ومن 
الناحية الرسمية» فإن الكسر يتم تعريفه باعتباره قسمة عدد أصلى على عدد أصلى 
آخر. وهذا التعريف يحل مشكلة أن هناك افتقارًا لوجود نهاية للأرقام الصحيحة التى 
توجد فى المقام. وحتى تتعقد الأمور فإن بعض'مبادئ عد الأرقام لا تتطبق على 
الكسور. والأرقام .الطبيعية لا يكون لها عدد محدود من الأعداد. التابعة فهناك أعداد 
لا نهائية بين كل رقمين طبيعيين. 
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ولا يمكن الشخص أن يستخدم أسلوب حل المسائل القائم على استخدام 
طريقة لحل المسائل الرياضية من خلال استخدام عدد لانهائى من الخطوات والذى 
يتضمن عادة تكرار العملية (الطريقة الخواريزمية) لحساب تتابع الكسور: فعلى سبيل 
المثال 4/١‏ لا تكون أكثر من .1/١‏ ولا يمكن لمبدأ العد اللفظى أو غير اللفظى أن 
يصنع تمثيلاً رمزيًا ثلاتيًا للكسور - عددين أصليين « و الا يفصلهما خط. وقد تمت 
الإشارة إلى المسائل المتعلقة بالخرائط؛ ذات الصلة بواسطة باحثين آخرين (على 
سبيل المثال ,.21 اء 511761 19857 ,.2[1 أء مأعططواط :1992 ,1ه عه عطاءعى 
3)). ومن المحتمل أن تعمل المعرفة الشاملة المبكرة عن الأرقام عائقا التعلم 
الكسور - وهى تفعل ذلك بالفعل بالنسبة للعديد من المتعلمين. 

تؤكد حقيقة أن المتعلمين يؤسسون فهما جديدًا يعتمد على معرفتهم الحالية؛ 

بعض المخاطر التى تتعلق " بالتدريس من خلال الحكى ". ومن الممكن أن تكون 
المحاضرات والأشكال الأخرى من التعليم المباشر شديدة الفائدة ولكن فقط فى ظل 
الظروف الصحيحة ( 1998 ,5878854050 2820 561/212). وأحيانًا يكتسب 
الطلاب فهمهم بالأساليب التى أشرنا إليها سابقًا. ولمواجهة هذه المشكلات يتحتم 
على المدرسين أن يبذلوا قصارى جهدهم لكى يجعلوا تفكير الطلاب واضحًا ويجدوا 
طريقة لمساعدتهم على المراجعة الإدراكية للمفاهيم الخاطئة (وقد نوقشت استراتيجيات 
هذا النوع من التدريمس بمزيد من التفاصيل فى الفصلين (767). 
انتقال المعرفة والممارسات الثقافية 

ليست المعرفة السابقة هى ببساطة التعلم الفردى الذى يأتى به الطلاب إلى 
حجرة الدراسةء ويكون قائمًا على تجاريهم الشخصية الخاصة والمميزة (على سبيل 
المثال بعض الأطفال قد تكون لديهم معرفة بأشياء كثيرة لأنهم قد سافروا كثيرًا أو لأن 
آباءهم يقومون بأعمال معينة» وقد يكون بعض الأطفال قد عانوا من تجارب 
صادمة). إن المعرفة السابقة ليست فقط مجموعة عامة من الخبرات التى ترجع إلى 
مراحل نمو قد يكون المتعلمون قد مروا بها (مثلاً اعتقادهم بأن السماء توجد " أعلى " 
وأن اللبن يأتى من العلب المثلجة). وتتضمن المعرفة المسبقة أيضًا نوع المعرفة التى ' 
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يكتسبها المتعلمون بسبب أدوارهم الاجتماعية مثل تلك المرتبطة بالجنس أو الطبقة أو 
النوع» بجانب ثقافتهم وانتماءاتهم العرقية ,1.306 :1981,1983 ,8)5ع11 - 82106) 
:8 - 1993 .21 أ 14011 :1993 ,عتمتطتط/1ا لصه 134011 :1988 
0 ,ع<«ج5 :1998 ,1990 ,208048). ومن الممكن أن تقدم هذه المعرفة 
الثقافية أحياا الدعم وفى أحيان أخرى قد تؤدى إلى صراع مع تعلم الأطفال فى 
المدارس (1998 ,عأنانا5 220 0166811610)) , انظر مربع لق 

ومن الممكن تفسير الفشل المدرسى جَزْئِيًا من خلال عدم التوافق بين ما 
تعلمه الطلاب فى مواطنهم الثقافية وما هو مطلوب منهم فى المدرسة. (انظر 
220 1و8 081 ,ضقل02ل لضة تلخ :1992 ,معانزه8 لصه معااذفظ 
2 210112 طق لوئاء 521 :1985 ,22ه10)» فعادات وطقوس كل أسرة من 
الممكن أن يتم تعزيزها أو تجاهلها فى المدارسء كما أنه يمكن أن ينتج عنها ردود 
فعل مختلفة من جانب المدرسين (1983 ,116318). وعلى سبيل المثال؛ إذا لم يتم 
توجيه أسئلة للطلاب فى المنزل وهو ما يبدو واضحًا لبعض الأسر - مثل ما هو 
لون السماء؟ أو " أين يوجد أنفك ؟ فإن المدرسين الذين يسألون تلك الأسئلة قد 
يجدون الطلاب مترددين أو مقاومين للإجابة؛ ويكون لتفسير المدرسين لهذا التردد أو 
المقاومة ما يترتب عليه؛ من حيث مدى الذكاء والقدرة الأكاديمية التى كانوا يحكمون 
بها على الطلاب وعلى أساليبهم التعليمية تجاههم. 
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مربع ” - 5 أكل فطيرة وتعلم الكسور 


حتى الاختلافات الصغيرة فى المعرفة الثقافية يكون من المحتمل أن تؤثر على 
تعلم الطلاب؛ فعلى سبيل المثال» كانت إحدى مدرسات المدارس الابتدائية تساعد الطلاب 
على فهم الأجزاء المكسورة من خلال استخدام ما تعتقد أنه مرجعًا مألوفا. ' اليوم سوف 
نتحدث عر كلة مفضلة فيه 2 :فطيرة القرع العسلى ' واستمرت 


وفى الواقع فإن أحد الطرة ال 
ماهية فطيرة القرع العسلى؛ أ 
لهم هى المرجع الدارج فحتى الا الطفل غ 
القرع العسلى من الممكن ان يكوك مسار لالتدكل بالسجزة اللي لال ع1 شارف 
بنشاط فى الدرس أصبح مشغولاً بمحاولة تخيل شكل فطيرة القرع العسلى: ماذا يشبه طعمها؟ 
ما رائحتها؟ هل قوامها متماسك مثل فطيرة التفاح أو الكريز؟ كل هذه الأسئلة فى عقل الطفل 
قد تصبح مركز تركيز أكثر من موضوع الكسور الذى تحاول المدرسة أن تدرسه. 
هذه الاختلاقات لها جذورها فى التفاعلات المبكرة التى تحدث بين الطفل 
والبالغين (1994 ,813/6). وبينما تميل أمهات الطبقة الوسطى من الأنجلو؛ لإيجاد 
تفاعلات لغوية مع أطفالهن من حين لآخر بحيث تركز على التسميات والإشارات 
الإرشادية التى تدور حول الأشياء 'انظر إلى هذه العربة الحمراء '» فإن الأمهات 
الأمريكيات من أصل أفريقى يظهرن مستويات مقارنة متكررة من التفاعلات اللغوية مع 
أطفالهن» ولكنهن يركزن على الأبعاد العاطفية للغة (' أليست هذه لعب لطيفة هل تجعلك 
تشعر بالسعادة ؟ ') إن اللغة التى تصاحب الأطفال إلى المدرسة؛ تتضمن مجموعة 
عريضة من المهارات متأصلة فى السياق المبكر للتفاعلات بين البالغين والطفل. فماذا 
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يحدث عندما يتغير البالغون والأقران والسياقات 4ضة 2هئنا5ك :1988 ,3أنا5) 
4 ,(ززء1[هود5). إن ذلك يعد سؤالا مهمًا يرتبط بانتقال التعلم. 

وتعد المعانى التى ترتبط بالمعرفة الثقافية مهمة من حيث تعزيز انتقال التعلم 
مما يعنى» تشجيع الناس على استخدام ما تعلموه. فعلى سبيل المثال فإن القدرة على 
حكاية القصة تعد مهارة لغوية. وقد لوحظ استخدام الأساليب الشفهية المرتبطة 
بالموضوع بين الأطفال الأمريكيين من أصل أفريقى :6 ,19818 ,5اع81102) 
6. وعلى النقيض يستخدم الأطفال البيض أسلوبًا خطيًا 1108625 لقص الحكاية 
يقترب كثيزا من الأسلوب المستخدم فى الكتابة والحديث والذى يتم تدريسه فى . 
المداره سء انظر ,.2[1 أ 032062 :1987 رععآ 224 عوا/زم1 :1989 ,ع066) 
5 رع10ه51311811165-12 ة ع»1.6 :1985). ويتم الحكم من خلال المدرسين 
السود أو البيض أثناء استماعهم إلى هذين الأسلوبين من 52 اللغة.. فأما 
المدرسون البيض فإنهم يجدون أن الأسلوب المرتبط بالموضوع يكون من الصعب 
متابعته: ويميلون أكشر إلى استنتاج أن الحاكى طالب ضعيف الإنجاز. ويميل 
المدرسون السود أكثر إلى التقييم الإيجابى للأسلوب المرتبط بالموضوع ,08220612) 
7 :1988). وقد ينظر إلى الأطفال الأمريكيين من أصل أفريقى الذين يأتون إلى 
المدرسة وهم يتحدثون بالأسلوب المرتبط بالموضوع؛ من جانب العديد من المدرسين 
. باعتبارهم أقل قدرة على التعلم. ومن الممكن مساعدة المدرسين على رؤية خلفيات 
تقافية مختلفة باعتبارها مواطن قوة يمكن البناء عليها بدلا من اعتبارها علامات على 
" القصور". 
انتقال التعلم بين المدرسة والحياة اليومية 

نبدأ هذا الفصل بالتأكيد على أن الهدف النهائى للتعلم هو توفر فرص 
الحصول على المعلومات المتعلقة بمجالات واسعة من الأهداف - التى يستطيع 
المتعلم بطريقة أو بأخرى أن ينقلها إلى مجالات أخرى. وبهذا المعنى؛ إذن» يكون 
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الهدف النهائى للذهاب إلى المدرسة هو مساعدة الطلاب على نقل ما تعلموه فى 
المدرسة إلى البيئات اليومية مثل المنزل والمجتمع ومكان العمل. ولما كان انتقال 
التعلم بين المهام؛ تأكيدا لوظيفة التشابه» من خلال نقل المهام وتعلم الخبرات؛ فإن 
وجود استراتيجية مهمة لتعزيز انتقال التعلم من المدارس إلى بيئات أخرى؛ قد يكون 
من أجل تحقيق فهم أفضل للبيئات غير المدرسية التى يتحتم على الطلاب العمل 
فيها.. ولما كانت هذه البيئات تتغير بسرعة فإنه من المهم أيضًا اكتشاف طرق 
لمساعدة الطلاب على تنمية خصائص الخبرة التكيفية (انظر فصل .)١‏ 

ولقد تم دراسة السؤال الخاص بكيف يعمل الناس فى عدد من البيئات 
العملية» بواسطة العديد من العلماء ومن بينهم علماء الأنثروبولوجيا الإدراكية وعلماء 
الاجتماع وعلماء النفس (على سبيل المثال 1990 2080145 :1988 ,376آ). 
ومن جوانب التناقض الرئيسية بين البيئات اليومية وبيئات المدرسة فإن الأخيرة تضع 
مزيدًا من التركيز على العمل الفردى مقارنة بمعظم البيئات الأخرى ‏ ب5650101) 
2)7). وقد وجدت دراسة عن الإبحار على سفن أمريكية» أنه لا يوجد فرد يستطيع 
قيادة السفينة بمفرده؛ فالناس يجب أن يعملوا بصورة تعاونية ويشاركوا فى خبراتهم. 
وتؤكد دراسات أكثر حداثة عن التعاون» مدى أهميته. فعلى سبيل المثال» نجد أن 
الكثير من الاكتشافات العلمية فى العديد من معامل الجينات تشير إلى ما تشير إليه 
هذه الجينات من وجود تعاون عميق (1996 ,053685ا(1). وبالمثل فإن اتخاذ القرار 
فى غرف العناية المركزة فى المستشفى يتوزع بين العديد من الأعضاء المختلفين فى 
الفريق الطبى (1996 ,.21 )6 23]61). 

وهناك تناقض رئيسى آخر بين المدارس والبيئات اليومية يتمثل فى 
الاستخدام الكثيف للأدوات لحل المشكلات فى البيئات اليومية مقارنة " بالعمل 
الأهنى " فى بيئات المدارس (محاولة العمل دون ارتكاب الأخطاء). ويساعد استخدام 
الأدوات فى البيئات العملية؛ الناس على العمل دون ارتكاب الأخطاء وتساعد 
التكنولوجيات الحديثة على وجود إمكانية أمام الطلاب فى المدارس لاستخدام الأدوات 
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بصورة تتشابه جذًا مع استخدام المتخصصين لها فى أماكن العمل (انظر فصل ١)؛‏ 
وتساعد الكفاءة مع الأدوات الملائمة على إيجاد طريقة لتعزيز انتقال التعلم بين 
المجالات. ْ 

وهناك تناقض ثالث بين المدارس والبيئات اليومية يتمثل فى أن الاستدلال 
التجريدى يتم التأكيد عليه فى أحيان كثيرة فى المدرسة بينما الاستدلال الذى يأتى فى 
سياق الكلام هو الذى يتكرر استخدامه فى البيئات اليومية (1987 ,ك165510). 
ومن الممكن أن يتحسن الاستدلال عندما يتم تضمين الجدل المنطقى التجريدى فى 
سياقات وضعية (انظر 1972 ,3150.آ -2مقطط10 320 11/3508) وهناك دراسة 
شهيرة عن الناس فى برنامج" مراقبى الوزن " قدمت رؤية عريضة مشابهة فى حل 
المشكلات اليومية (انظر 1984 ,.21 4© 376آ). فهناك مثل عن رجل كان يحتاج 
إلى ثلاثة أرباع من ثلثى فنجان من الجبن القريش لإعداد طبق كان يقوم بطبخه. ولم 
يحاول الرجل أن يضرب الكسور كما يفعل الطلاب فى سياق العمل المدرسى. وبدلاً 
من ذلك قام بقياس تلثى فنجان من الجبنة القريش ثم أزال هذه الكمية من فنجان 
القياس ثم ضغط بيديه على الجبن وجعلها فى شكل قرص مستدير وقسمها إلى أرباع 
واستخدم ثلاثة أربع منهاء (انظر مربع7-١٠)‏ ولم يستخدم الحساب التجريدى على 
الإطلاق. وفى أمثلة مشابهة للاستدلال السياقى» فإن عمال معامل الألبان يستخدمون 
معرفة تتعلق بحجم علب اللبن حتى يجعلوا أعمالهم الحسابية أكشر كفاءة 
(1984 ,5616265)» ويستخدم أصحاب مخازن البقالة الرياضيات غير المدرسية 
حسب معايير السوبر ماركت والظروف المصطنعة (1988 ,1:8976) انظر مربع 
1١17-1‏ 

وهناك مشكلات جوهرية تتعلق باستخدام الاستدلال السياقى والتى تكون 
مشابهة لتلك المشكلات المرتبطة بالمعرفة المفرطة فى إطار السياق لصيغة عامة. 
إن استراتيجية " التشكيل " التى استخدمت مع الجبن القريش من الممكن أن تعمل فى 
مجال ضيق من المواقف فقط. فقد يجد الرجل صعوبة إذا كان يحاول أن يقيس 
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المولاس أو سوائل أخرى وليس الجبن القريش ,,ع)8651 :6 ,ه1989 ,عتبنااءم1/لا 
(أي ضا أذظر 1997) فهل يستطيع أن يستنبط استراتيجية جديدة للمولاس والسوائل 
الأخرى ؟ تعتمد الإجابة على هذا السؤال على الدرجة التى يستطيع فيها أن يربط 
الإجراء الذى يقوم به مع مجموعات أكثر عمومية من استراتيجيات الحل. 
فربع " - ٠١‏ مشاكل الجبن القريش 

)١(‏ كيف يمكنك الحصول على /4 من7/7 من الجبن القريش؟ 

آ من 

(؟) استراتيجية تدريس الرياضيات فى المدرسة 

4/0 7/1170 فنجان 


املا إناء حتى علامة 76 بالجبن 


0( استراتيجية مخترعة 


املا إناء حتى علامة؟7/1 


)4( صب المحتويات وشكل دائرة 


(5) اقطع الدائرة إلى أربع أقسام متساوية 


(1) استبعد أحد الأجزاء واستخدم الباقى 
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مربع ١١-7‏ ثلاثة حلول لمسألة أفضل سعر للشراء 


النسبة المنوية عن طريق استخدام الإستراتيجية 


5 هو أقفضل سعر لشراء صوص الشواء 


05 5-4 14 - 18 
5 2- 2 81 - 79 
8 4 5ه6زأن م 

2 0515 200 010005 
8 مقطا كدها عامو 


استراتيجية سعر الوحدة 


© )08 8015© 10 ه 30/3 
8 )8م 015مت 11 ت 404/4 
©6نا0 )هط 1655 20515 لثم 

8 معط 


4 


شمعر لشراء حيوب الفول السوداتى 


ا 


ما هو 


2 <> 45 - 90 5 

2 «4 - 8 5 

اأعنال 85 هجأ/ى0 20515 لثل 
8 0218105© مرق 85 85 
عنام 35 وعأيع0 رهط 


المصدر: ماخوذ يتصرف من ( 1988)©/اها 
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وهناك مؤشرات قوية لتحليل البيئات اليومية بالنسبة للتعليم قد تكون مثيرة 
للاهتمام ولكنها تحتاج إلى مزيد من التفكير والبحث المتأنى. وهناك العديد من بواطن 
القوة التى تدعم فكرة أن التعلم يجب أن يكون منظمًا حول مشكلات ومشروعات 
حقيقية غالبًا ما يتم مقابلتها فى البيئات غير المدرسية : وفى رأى" جون ديوى ' يجب 
أن يكون اهتمام المدرسة أقل فيما يتعلق بالإعداد للحياة» وأن يكون أكثر بجعل 
المدرسة تشبه الحياة ذاتها ". إن استخدام التعلم القائم على المشكلات فى المدارس 
الطبية» يعد مثالا ممتارًا للمزايا الناتجة عن النظر فيما يحتاج الناس أو يفعلونه ما 
. داموا قد تخرجوا. وبعد ذلك يمارسون التجارب التعليمية التى تعدهم بصورة أفضل 
لتلك الكفاءات (1985 ,8322017). إن فرص الانخراط فى التعلم القائم على 
المشكلات خلال العام الأول من المدرسة الطبية يؤدى إلى قدرة أعظم على تشخيص 
المشكلات الطبية وفهمها مقارئة بما يمكن أن تفعله فرص التعلم فى برامج طبية 
نمطية تعتمد على المحاضرة (1995 ,1150610). ولقد أدت محاولات جعل المدرسة 
أكثر ملاعمة لبيئة مكان العمل اللاحقة أيضّاء إلى توجيه استخدام التعلم القائم على 
دراسة الحالة فى مدارس إدارة الأعمال ومدارس القانون وكذلك المدارس التى تدرس 
القيادة التربوية. 1 

وتؤكد أدبيات انتقال المعرفة على بعض أوجه قصور التعلم فى سياقات 

معينة؛ فالتعلم الذى يهدف ببساطة إلى القيام بالإجراءات والتعلم فقط فى سياق واحد 
لا يؤدى إلى تعزيز الانتقال المرن للتعلم. وتشير أدبيات انتقال المعرفة إلى أن معظم 
أنواع الانتقال الفعال قد تأتى من موازنة أمثلة مفيدة مع مبادئ عامة وليس من 

أحدهما فقط. . 


موجر وخاتمة: 


إن الهدف الرئيسى للتعليم المدرسى هو إعداد الطلاب للتكيف المرن مع 
المشكلات والبيئات الجديدة. إن قدرة الطلاب على نقل المعرفة تقدم دليلاً مهما للتعلم 
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الذى يمكن أن يساعد المدرسين على تقييم تدريسهم وتحسينه؛ فالعديد من طرائق 
التدريس تبدو مساوية عندما يكون المقياس الوحيد للتعلم هو تذكر المعلومات التى 
قدمت بصورة معينة. وتبدو الاختلاقات فى طرق التدريس أكثر وضوحا عندما يتم 
تقييمها من منظور مدى جودة انتقال التعلم إلى مشكلات وبيئات جديدة. 

إن العديد من السمات النقدية للتعلم» تؤثر على قدرةٍ الناس على نقل ما 
تعلموه. إن كمية التعلم المبدئى ونوعه هى المفتاح الذى يحدد تطور الخبرة والقدرة 
على نقل المعرفة. ويتم تحفيز الطلاب لقضاء الوقت المطلوب لدراسة الموضوعات 
المعقدة وحل المشكلات التى يجدونها مشوقة. وقد فرض استخدام المعرفة لخلق نواتج 
وفوائد للآخرين أمرا محفزا بصفة خاصة. وبينما يكون الوقت الذى يتم إنفاقه لأداء 
مهمة شيئًا مهمّاء فإنه لا يكفى لتحقيق التعلم الفعال. فالوقت الذى ينفق فى التعلم من 
أجل الفهم تكون له نتائج مختلفة بالنسبة لانتقال المعرفة» مقارنة يالوقت الذى ينفق 
بيساطة من أجل تذكر حقائق أو إجراءات من الكتاب المدرسى أو المحاضرات. وتعد 
التغذية الراجعة من حين لآخر شيئًا مهمّاء حتى يستطيع المتعلمون أن يكتسبوا بعد 
نظر فى عملية تعلمهم وفهمم: فالطلاب يحتاجون متابعة تعلمهم وتقييم استراتيجياتهم 
ومستويات فهمهم الحالية بصورة نشطة. ويعد السياق الذى يتعلم فيه الفرد مهمًا أيضًا 
من أجل تعزيز انتقال المعرفة. فالمعرفة التى تدرس فى سياق واحد تكون أقل قدرة 
على تعزيز الانتقال المرنء مقارنة بالمعرفة التى يتم تدريسها فى سياقات متعددة. 
فمن خلال السياقات المتعددة يصبح الطلاب أكثر قدرة على تجريد السمات المناسبة 
للمفاهيم وعلى تطوير تمثيل أكثر مرونة للمعرفة. كما أن استخدام الحالات المتضادة 
المختارة بعناية» من الممكن أن تساعد الطلاب على تعلم الظروف التى يتم فى ظلها 
تطبيق المعرفة الجديدة» كذلك فالتمثيل التجريدى للمشكلات يساعد على تسهيل انتقال 
المعرفة. ويرتبط انتقال المعرفة بين المهامء بدرجة تشاركهم فى عناصر مشتركة؛ 
على الرغم من أن مفهوم العناصر يجب أن يتم تعريفه بصورة إدراكية. وعند تقييم 
التعلم» يكون المفتاح هو السرعة المتزايدة لتعلم المفاهيم التى توضح المادة الجديدة» 
. أكثر من محاولات الأداء المبكر فى مجال موضوع جديد. 
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وتتضمن جميع أنواع التعلم الجديد انتقال المعرفة. ويمكن أن تساعد المعرفة السابقة 
أو تعيق فهم المعلومات الجديدة. فعلى سبيل المثال فإن المعرفة الخاصة باستخدام 
الحساب القائم ,على أساس إجراءات الحسابات اليومية» قد يجعل الأمر صعبًا عند 
استخدام الأعداد النسبية 0655ناظ 530821. كذلك فإن الافتراضات القائمة على 
التجارب الفيزيائية اليومية؛ (على سبيل المثال السير لأعلى على أرض تبدو 
مسطحة)؛ من الممكن أن تجعل من الصعب على المتعلمين أن يفهموا مفاهيم علم 
الفلك والفيزياء وغيرها. ومن الممكن أن يساعد المدرسون الطلاب على تفسير تغيير 
مفاهيمهم الأصلية من خلال جعل تفكيرهم واضحًا بحيث يمكن تصحيح المفاهيم 
الخاطئة؛ وحتى يمكن تشجيع الطلاب على التفكير فيما وراء المشكلة المعنية أو 
يفكرون فى الجوانب المتعددة للمشكلة. وتعد الممارسات الثقافية من بين جوانب 
المعرفة السابقة التى تعد مهمة للغاية لفهم التعلم» حيث إنها تدعم المعرفة السابقة 
للطلاب. ويدعم التدريس الفعال الانتقال الإيجابى من خلال التحديد الواضح للمعرفة 
المناسبة ومواطن القوة التى أتى بها الطلاب لموقع التعلم؛ والعمل على إلبناء عليها. 
ويعد انتقال المعرفة من المدرسة إلى البيئات اليومية الهدف النهائى للتعلم 
القائم على المدرسة. ويقدم تحليل البيئات اليومية» الفيصة لإعادة التفكير فى 
ممارسات المدرسة حتى- تصبح متوائمة مع متطلبات البيئات اليومية. ولكن من 
الأهمية بمكان تجنب التعليم الذى يكون معتمذا بصورة مفرطة على السياق. ومن بين 
طرق تسهيل انتقال المعرفة» فى الوقت الذى يتم فيه أيضا تشجيع المرونة؛ العمل 
على مساعدة المتعلمين على الاختيار والتكيف وابتكار الأدوات لحل المشكلات. 
وأخيرًا فإن أسلوب ما بعد الإدراك فى التدريس؛ من شأنه أن يزيد انتقال المعرفة من 
خلال مساعدة الطلاب على تعلم ما يتعلق بأنفسهم بوصفهم متعلمين فى سياق 
اكتساب معرفة المضمون. ومن بين سمات الخبراء القدرة على متابعة تفكيرهم 
الخاص وتنظيمه بطرق تسمح لهم بالاحتفاظ بالخبرةٍ المتكيفة مع التعلم: ويعد ذلك 
نموذجًا مهمًا يمكن للطلاب أن يحاكوه. 
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الفصل الرابع 
كيف يتعلم الأطفال 


يكلف طقال كن المتطدين البالغين فى العديد من الطرقء ولكن توجد 
هناك أيضًا عوامل مشتركة بين كل المتعلمين من جميع الأعمار. ونحن نقدم فى هذا 
الفصل بعضص الأفكار التى تتسم ببعد النظر وتتعلق بالأطفال بوصفهم متعلمين. إن 
دراسة الأطفال الصغار تحقق هدفين: فهى توضح مواطن القوة والضعف للمتعلمين 
الذين يدرسون فى مدارس الدولة؛ كما تقدم نافذة لتطوير التعليم لا يمكن رؤيتهاء إذا 
أخذ الإنسان فى اعتباره فقط نماذج التعلم جيدة البناء والخبرة. فعند دراسة نمو 
الأطفال» يحصل المراقب على صورة دينامية للتعلم تتكشف مع الوقت. كذلك فإن. 
الفهم المتجدد لإدراك الطفل وكيف يبنى الأطفال من سن ؟ إلى © سنوات على هذه 
البداية المبكرة» يلقى الضوء على كيفية تسهيل انتقالهم إلى بيئات المدرسة الرسمية. 
قدرات الأطفال 
النظريات: 

لقد كان يسود اعتقاد عام فى وقت من الأوقات بأن الأطفال يفتقدون إلى 
القدرة على تشكيل الأفكار المعقدة. ولفترات عديدة من هذا القرن» وافق معظم علماء 
النفس على أن الأطروحة التقليدية بأن عقل الأطفال حديثى الولادة يشبه لوح الإردواز 
الخالى من الكتابة والذى يسطر عليه تدريجيًا تسجيل الخبرات. ثم كان هناك تفكير 
بعد ذلك بأن اللغة تعد مطلبًا مسبقًا للفكر المجردء ومن هنا فإنه فى غيابها لا 
يستطيع الطفل أن يحصل على المعرفة» ولما كان الأطفال يولدون ولديهم مجموعة 
أدوار محدودة من السلوك» ويقضون معظم شهورهم الأولى فى النوم؛ فإنهم بالتأكيد 
يبدون سلبيين ولا يعلمون شيئًا. وحتى وقت قريب لم يكن هناك طريق واضح بالنسبة 
لهم لتوضيح غير ذلك. 


و لكن تلك النظرة واجهت تحديات متصاعدة. فقد أصبح واضحًا أنه باستخدام 
الطرق المصممة بعناية فإن الإنسان يمكن أن يجد طرقًا لطرح أسئلة قد تكون معقدة حول 
ما يعرفه الأطفال حديثى الولادة» والأطفال الصغارء وما يمكنهم أن يفعلوه. فقد بدأ علماء 
النفس وهم متسلحون بالمنهجيات الجديدة» فى جمع كم لا يستهان به من البيانات عن 
قدرات متميزة والتى يملكها الأطفال الصغار وهى تتناقض بشدة مع التأكيدات القديمة 
التى تتحدث عما يفتقر إليه هؤلاء الأطفال. فمن المعروف الآن أن الأطفال الصغار جدًا 
يكونون أكفاءء ووكلاء نشطاء لنموهم الإدراكى» وباختصار فإن عقل الطفل الصغير قد 
جاء إلى الحياة ويتفاعل معها 0صة لعن :6 ,19813 ,1972 ,اعصتص8) 
ج1086 ,لاللا820 لضة تتقساء © :1991 ,تعصلعج0 :1991 ,سقدراء0 
(1992 ,مقصساءن 04 . مةصزااء6. وقد حدث تقدم كبير بعيدًا عن نظرة لوح 
الإردواز الخالى 5358 813) إلى عقل الطفل حديث الولادة» وذلك من خلال عالم 
النفس السويسرى جون بياجيت 1886م 1637. فقد بدأ بياجيت يجادل عام ١17١‏ وما 
بعده بأن عقل الإنسان الصغير من الممكن أن يوصف بطريقة أفضل من خلال هياكل 
إدراكية معقدة. فخلال الملاحظة الدقيقة للأطفال حديثى الولادة» وكذلك طرح الأسئلة 
بعناية على الأطفال توصل إلى نتيجة أن النمو الإدراكى يتقدم خلال مراحل معينة 
تتضمن كل منها خططًا إدراكية مختلفة. .. 
وبينما كان بياجيت يلاحظ أن الأطفال يبحثون عن الحافز البيئى الذى 
يعزز نموهم الذهنى فإنه كان يفكر فى أن تمثيلهم المبدئى للأشياء والفضاء والوقت 
والسببية والذات يتم بناؤها فقط بصورة تدريجية خلال العامين الأولين: وقد توصل فى 
النهاية إلى أن عالم الأطفال الصغار هو انصهار للتركيز على الذات يتعلق بالعوالم 
الداخلية والخارجية» وأن تطوير تمثيل دقيق للواقع العضوى يعتمد على التنسيق 
التدريجى لترتيب الأفعال المتعلقة بالنظر والاستماع واللمس. 
وقد جاء آخرون بعد بياجيت ودرسوا كيف أن حديثى الولادة يبدأون فى 
الربط بين الصورة والصوت ويكتشفون عوالمهم الإدراكية. وبالنسبة لأصحاب 
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نظريات التعلم الإدراكى فقد تم التفكير فى أن التعلم يتقدم. بسرعة ويعزى ذلك إلى 
الإتاحة الأولية لنماذج الاكتشافات التى يستخدمها الأطفال للحصول على المعلومات 
عن الأشياء والأحداث التى تتعلق بعوالمهم الإدراكية (1969 ,016508). وبينما 
كانت نظريات معالجة المعلومات قد بدأت فى الظهورء فإن تشبيه العقل بالحاسب 
الآألى من حيث إنه يعالج المعلومات» ويستطيع حل المشكلات قد بدأت فى 
الاستخدام على نطاق واسع (1958 ,.21 ,]© 7161/611) وتم تطبيقها بسرعة على 
دراسة التطور الإدراكى. 

وعلى الرغم من أن هذه النظريات كانت تختلف بطريقة مهمة فإنها كانت 
تشترك فى التأكيد على اعتبار الأطفال متعلمين نشطاء يستطيعون وضع الأهداف» 
والتخطيط والمراجعة. وأصبح ينظر إلى الأطفال باعتبارهم متعلمين يجمعون وينظمون 
المواد. وفى ظل هذه النظرية فإن التطور الإدراكى يتضمن اكتساب هياكل المعرفة 
المنظمة التى تتضمن على سبيل المثال المفاهيم البيولوجية والإحساس المبكر بالرقم 
والفهم المبكر للفيزياء الأساسية» وبالإضافة إلى ذلك فإن التطور الإدراكى يتضمن 
الاكتساب التدريجى لاستراتيجيات التذكر والفهم وحل المشكلات. 

ولقد تأكد الدور النشط للمتعلمين أيضًا من خلال فايجوتسكى إ1/1/8]51 
(1978) والذى أشار إلى جوانب دائمة أخرى للتعلم. فلقد كان مهتمًا اهتماما شديدًا 
بدور البيئة الاجتماعية والأدوات والأشياء الثقافية الموجودة فيها وكذلك الناس 
باعتبارهم وكلاء فى تنمية التفكير. وربما كانت أقوى فكرة صدرت عن فايجوتسكى 
من أجل التأثير على علم النفس التنموى هى تلك المتعلقة بمنطقة النمو القريب 
21دسنءاه5 (1978 ,لإكأماعلا/) والتى تم شرحها فى مربع 4 - ١‏ فهى تشير إلى 
مجال واسع من الكفاءة (1987 ,186676 320 83017/2) والذى يمكن أن يبحر فيه 
المتعلمون بمساعدة سياق داعم يتضمن المساعدة المقدمة من الآخرين (للاطلاع 
على التناول الحديث لهذا المفهوم, انظر 220 51011 ,1989 ,.21 أه 163335 
4 ,طأعقاتء7لا 0ه 2508088 ,1993 ,012 تع طلا و للاطلاع على منظور 
نظري آخر, انظر 1997 ,7150861 380 8104611). وقد لفت هذا العمل الأنظار 
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إلى الأدوار التى يقوم بها أقران وآباء وشركاء آخرون أكثر قدرة على التعامل الجاد مع 
جهود الأطفال ودعمها حتى تصل إلى مرحلة الفهم. ولقد ساهم هذا العمل أيضًا فى 
فهم العلاقات بين التدريس الرسمى وغير الرسمى وبين مواقع التعلم ( 2120 376آ 
[199 ,:ععمء'11) والإدراك الموزع عبر الناس والأدوات (1993 ,5319008). 


مريع 4 - ١‏ منطقة النمو القريب 


تتمثل منطقة النمو القريب فى المسافة بين المستوى التنموى الفعلى كما يحدده حل 
مشكلة مع الاعتماد على النفسء» ومستوى النمو كما يتحدد من خلال حل مشكلة بتوجيه من 
البالغين أو بالتعاون مع أقران أكثر قدرة (1978:86 لإعأواعلإ/1). فما يستطيع الأطفال أن 
يفعلوه بمعاونة آخرين يكون أكثر تبيانا لنموهم الذهنى مقارنة لما يفعلونه بمفردهم. وتتضمن 
منطقة النمو القريب مفهومًا يتعلق بالاستعداد للتعلم وهو ما يؤكد المستويات العليا للكفاءة. 
ومع ذلك فإن هذه الحدود العليا ليست شيئًا ثابتًا لا يتغيرء ولكنها تتغير بصفة مستمرة مع 
تزايد الكفاءة المستقلة للمتعلم» فما يستطيع أن يقوم به طفل اليوم مع المساعدة سوف يمكنه 
القيام به غذًا بصورة مستقلة؛ ومن ثم فهو يعده للدخول فى تحالف جديد وأكثر إلحاحًا. هذه 
الوظائف من الممكن أن نطلق عليها ' البراعم " أكثر منها فاكهة النمو. ويميز مستوى النمو 
الفعلى» النمو العقلى بأثر رجعىء بينما تميز منطقة النمو القريب النمو العقلى الفعلى 
المرتقب (86-87 : 1978 ,لإعأواع/ا/). 


ونتيجة لهذه التطورات النظرية والمنهجية فقد حدثت قفزات كبيرة فى دراسة 
إمكانات التعلم لدى الأطفال الصغار. ولكى نلخص كما هائلاً من البحوث فقد كان 
هناك تزايد مؤثر للمعرفة فى أربع مجالات رئيسية من مجالات البحوث تم توضيحها 
فى هذا الفصل: 

-١‏ التهيئة المبكرة لتعلم بعض الأشياء وليس أشياء أخرى. لا يوجد دليل على 
أن الأطفال يأتون إلى العالم كألواح الإردواز الخالية قادرين فقط على 
تسجيل ما يحدث فى البيئة المحيطة بهم من أحداث تصطدم بحواسهم 
بطريقة غير منظمة. ويظهر الأطفال الصغار ميولا إيجابية لتعلم أنواع من 
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المعلومات بصورة تلقائية وفى مراحل مبكرة من الحياة. ويشار إلى هذه 
الأشكال من المعرفة باعتبارها مجالات مميزة؛ تتركز على فئات يتم تعريفها 
بصورة شاملة» نذكر منها المفاهيم الفيزيائية والبيولوجية» والسببية» والرقم» 
واللغة (1991 ,قنقصماء© لصه بإعمه©) 

-"١‏ الاستراتيجيات وما بعد الإدراك. وخارج تلك المجالات المميزة يجب أن 
يعتمد الأطفال شأنهم شأن كل المتعلمين على الإرادة ومهارة الربط بين 
الأشياء والمجهود لكى يعززوا تعلمهم. ولقد كان يظن فى السابق أن 
الأطفال الصغار يفتقرون إلى الكفاءة الاستراتيجية والمعرفة عن التعلم (ما 
بعد الإدراك) حتى يتعلموا بصورة مقصودة, ولكن الثلاثين سنة الأخيرة 
شهدت كما هائلاً من الأبحاث التى أفصحت حتى الآن عن كفاءة 
استراتيجية وما بعد إدراكية» لم يتم التعرف عليها بعد فى الصغار 
(1998 ,.21 أء عطعدماء2آ 1978 ,عطعوماء12 لجه مجمر8). 

*- نظريات العقل. كلما دخل الصغار فى مرحلة النضج فإنهم يطورون 
نظريات لما يعنيه أن تتعلم وتفهم؛ مما يؤثر تأثيرا عميقًا على كيف يرضون 
أنفسهم فى بيئاتهم والتى تتطلب تعلمًا جادًا ومقصودًا 20 ععازء867) 
9 50350312111) وينطبق على الأطفال العديد من نظريات العقل 
والذكاء (1988 ,168861 84 601 6©). وفى الواقع» فإن جميع 
المتعلمين لا يأتون إلى المدارس ولديهم نفس الاستعداد للتعلم. ويجادل 
بعض أصحاب النظريات أن هناك أكثر من طريقة واحدة للتعلم وأكثر من 
طريقة لتكون " ذكيًا ". ويشير فهم أن هناك أنواعا متعددة من الذكاء» إلى 
طرق مساعدة الأطفال على التعلم من خلال دعم مواطن قوتهم والعمل مع 
مواطن ضعفهم. 

؟ - الأطفال والمجتمع. على الرغم من أن الكم الأكبر من تعلم الأطفال يتم من 
خلال الدافعية الذاتية والتوجيه الذاتى» فإن أناسًا آخرين يلعبون أدوارًا كبرى 
بوصفهم مرشدين فى غرس نمو التعلم لدى الأطفال. ويشمل هؤلاء 
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المرشدون الأطفال الآخرين وكذلك البالغين (المربيات؛ الآباء» المدرسين» 
المشرفين» ...إلخ) ولكن مهمة التوجيه لا تقتصر على البشر فقطء بل 
أيضًا يمكن أن يفعل ذلك الأدوات القوية والوسائط الثقافية ويذكر منها 
التليفزيون والكتب والفيديو والأجهزة التكنولوجية بمختلف أنواعها +977/518) 
5 ,1101508 20ة) ولقد تأثر كم كبير من هذه البحوث التى تتناول 
التعلم من خلال المساعدة بفكرة فيجوتسكى 71/8151 عن مناطق النمو 
القريب والشعبية المتزايدة لمفهوم " مجتمعات المتعلمين " سواء كان ذلك يتم 
وجهًا لوجه أو خلال وسائط إلكترونية وتكنولوجيات (انظر الفصول 128). 


التقدم المنهجى 

جاءت الزيادة الكبيرة فى عدد الدراسات التى تخاطب التعلم المبكر نتيجة 
للتقدم المنهجى فى مجال علم النفس التنموى. وتأتى معظم المعلومات المعروفة حاليًا 
عن العقل البشرى من دراسة كيف يتعلم الأطفال الصغار. ويوضح هذا العمل أن 
العقل البشرى هو عضو معد إعدادا بيولوجيا .(1991 ,تتقتصاءع0 لتنة '(03:6)) 
ولكى ندرس ما يعرفه الأطفال حديثى الولادة وما هم مستعدون لتعلمه؛ فقد احتاج 
الباحثون لأن يطوروا أساليب فنية " لسؤال" الأطفال الذين لا يستطيعون الكلام عما 
يعرفونه. ولما كانت القدرات العضوية للأطفال محدودة جذاء فقد كان على التجارب 
المهتمة بمعرفة كيف يفكر الأطفال أن تجد طرقًا مناسبة للقدرات الحركية للطفل. وقد 
تم تطوير طرق جديدة لقياس ما يفضل الأطفال النظر إليه واكتشاف التفسيرات فى 
الأحداث التى يكونون حساسين تجاهها. وقد شملت ثلاث من تلك الطرق : 
الامتصاص لأشياء غير الغذاءء والتعود» والتوقعات البصرية. 

فبالنسبة لامتصاص أشياء غير الغذاء» فإنه يعد طريقة لاستخدام القدرة 
العضوية التى يمتلكها حتى الأطفال الصغار جدًا. وفى إحدى التجارب عرض 
الباحثون على أطفال.( 1973 ,830261 300 1212125)» من سن 5 - ١١‏ شهرًا 
فيلما ملونا صامتاء وأعطوا الأطفال بزازة لامتصاصهاء وكانت حلمة هذه البزازة 
مرتبطة بمحول للضغطٍ يستطيع التحكم فى عدسات جهاز العرض. وقد تعلم الأطفال 
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بسرعة أن يقوموا بالامتصاص حتى معدل معين حتى يجعلوا العرض واضحًا وقد 
أظهروا بذلك أنهم لم يكونوا فقط قادرين على» ومهتمين بتعلم كيف يتحكمون فى 
محيطهم الحسى ولكنهم أيضًا كانوا يفضلون صورًا نقية واضحة بدلا من صورة 
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مشوهة. 

وتوضح الطريقة الثانية تعطش الطفل لما هو جديد فقد كان مثال التعود 
يتضمن تقديم حدث للأطفال (محفز)- صورة» صوتء أو سلسلة من الأصوات - 
والتى يشعر بها الطفل سواء من خلال النظر إليها أو الالتفات إليها أو عمل شىء 
لإبقاء الحدث مستمراء وعلى مدار فترة من الزمن توقف الأطفال عن التجاوب مع 
العروض المكررة للحدث نفسه بمعنى أنهم قد تعودوا عليه وقد استخدم مزيج من 
طريقة الامتصاص غير الغذائى والتعود فى دراسة (1971 ,.21 ]© 1211085) توضيح 
أن الأطفال من سن أربع شهور سوف يقومون بالامتصاص بقوة عندما يتم تقديمهم 
إلى صوت "8 لأول مرة. ثم تدريجيًا يفقدون اهتمامهم ويتوقفون عن الامتصاصء» 
ولكن عندما يقدمون لصوت مختلف "08؛ فإنهم يستأنفون الامتصاص. ولما كان من 
المتوقع أن ينظر الأطفال إلى الأشياء التى يجدونها. مشوقةء فقد قام الباحثون بتطوير 
طريقة للتوقع البصرى لدراسة فهم الأطفال للأحداث. وتستخدم هذه الطريقة نماذج 
نظرة الدهشة لدى الأطفال لتحديد ما إذا كانوا يفهمون نماذج الأحداث البصرية» فعلى 
سبيل المثال قام أحد أصحاب التجارب بإنشاء نموذج لإضاءة صورة مرتين على 
جانب اليسار من الشاشة» ثم ثلاث مرات على الجائب اليمين من الشاشة. وعندما 
انتهى إنشاء هذا النموذج التبادلى» استطاع صاحب التجربة أن يراقب نظرة الدهشة 
لدى الطفل عندما كانت الصور مستمرة فى الإضاءة فإذا استمر الطفل بالنظر فى 
دهشة جهة اليسار من الشاشة بعد الإضاءة الأولى ولكنه حول نظرته المندهشة إلى 
جهة اليمين بعد ظهور الصورة الثانية» فإنه يفترض حينئذ أن تمييزا قد تم بين 
الأحداث ١‏ و5 و ". وباستخدام هذا الإجراء أظهر الأطفال الصغار الذين يبلغون 
خمسة أشهر أنهم يستطيعون أن يعدوا حتى رقم تلاثة ,رطالط5 لهة لاءأطصة0) 
2)6). ا 
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وهكذا فقد استخدم علماء النفس التنموى قدرات الأطفال على النظر 
والامتصاص والاهتمام بما هو جديدء فى تصميم طرق لإجراء دراسة موثوق بها 
للجوانب المبكرة من إدراك الطفل. وقد تم تعديل تلك الدراسات لدراسة التطور المبكر 
لذاكرة الطفل من خلال استخدام حركات جسدية مثل رفسة الساق وحركات الذراع 
لتحديد مدى إدراك الأشياء (1989 ,011162 0766-0). 

مثل تنك الدراسات تفعل أكثر من مجرد أنها توضح ببساطة أن الأطفال 
يختارون التجارب بأسلوب نشطء فهذه الدراسات توضح قدرة الأطفال على الإدراك؛ 
والمعرفة والتذكر. كذلك فإن استعادة الاهتمام بصوت جديد فى الحديث» يمكن أن 
يحدث فقط إذا استطاع الطفل أن يتعرف على الفرق الدقيق نسبيا بين " أ " و " ط ". 
ويؤدى اكتشاف أن الأطفال الصغار جدا بإمكانهم أن يروا ويسمعوا ويشموا وأن 
يكونوا فى وضع.خاص بالنسبة لما يودون اكتشافه بالضبطهء إلى موقف جرىء فيما 
يتعلق بأنواع الأسئلة التجريبية التى يمكن طرحها. ولقد كانت الإجابات التى تتعلق 
بفهم الطفل للسببية العضوية أو البيولوجية؛ والرقم» واللغة متميزة تماما. ولقد غيرت 
هذه الدراسات بصورة جوهرية الفهم العلمى لكيف ومتى يبدأ البشر فى استبعاد 
الجوانب المعقدة فى عوالمهم. وفى القسم التالى»ء سوف نقدم أمثلة قليلة عن تعلم 
الطفل فى تلك المجالات. 
الكفاءات المبكرة فى المجالات المتميزة 
المفاهيم العضوية 
كيف يتعلم الأطفال الصغار عن العالم العضوى؟ أوضحت الدراسات البحثية أن 
الأطفال من سن مبكرة *-؟ شهور تكون لديهم مبادئ المعرفة المفيدة. ونورد هنا 
ثلاث أمثلة اخترناها من عدة أمثلة: فهم يفهمون أن الأشياء تحتاج إلى دعم حتى لا 
يتعرضون للسقوط وأن الأشياء الثابتة تتحرك من مكانها عندما تتلامس مع أشياء 
متحركة» وأن الأشياء غير المتحركة تحتاج لأن توضع فى موضع الحركة. 


]36 


ولنفكر فئ فكرة الدعم - وأنه لا يمكن تعليق شىء وسط الهواء. ففى واحدة 
من الدراسات كان الأطفال يجلسون أمام منضدة تتضمن منصة خشبية. وقد رأوا 
إحدى القائمين بالتجارب ويدها التى تلبس قفازًا وهى تخرج من نافذة جانبية» وقد 
وضعت صندوقًا عند قمة المنصة (حدث ممكن) ثم سحبت يدها. وبالتبادل عندما 
ظهرت السيدة التى تقوم بالتجريب من النافذة الجانبية» وضعت الصندوق خلف 
المنصة»ء تاركة انطباعًا بأن الصندوق معلق وسط الهواء عندما سحبت يدها (وضع 
غير ممكن) انظر شكل .١-54‏ 


وباستخدام المنهجية البصرية للتعود» وجدت الدراسات أن الأطفال الصغار 
الذين يبلغون من العمر ثلاثة أشهر ينظرون بصورة واثقة لفترة أطول تجاه الأحداث 
غير الممكنة. ويوضح رد الفعل هذاء أن الأطفال تتوقع أن يكون الصندوق ساكنا 
باكر انه وستحه على السضية ولعو لوين عتكا “لا فون ناف تنه 
داعمة. :1993 بصمعع:8211123 0تنة مسقطلعء[8 :1992 ,.لهة اء ممعع,ه!]8211) 
4 برتامعع:821110 نقد لم 0151 1), انظر شكل 5-4. 


137 


حدث ممكن 


شكل 4 - ١‏ اختبار فهم الأطفال للأحداث الممكنة وغير الممكنة. المصدر: اختبار الأحداث 
المستخدم فى (1993) 8مع11228ن82 30 لانقطلعء1] 


وفى دراسة حول التركيز البصرى على الأحداث المتطابقة وغير المتطابقة 
مع الضوء والأشياء الثقيلة» أوضح كليفتون وشيلنج 88ذ1اعط5 وه1:)0© 2)١594(‏ 
أن الأطفال فى سن 1 شهور ينظرون لفترة أطول إلى الأحداث غير المتطابقة من 
الناحية العضوية» مقارنة بتلك المتطابقة مع توقعاتهم. انظر شكلى 'و4. وهناك 
مثال آخر موثق جيذاء يتناول الفهم المبكر لدى الأطفال الصغار جدا فيما يتعلق 
بالسببية العضوية؛ حيث يقرر أن الأشياء الثابتة يتم تغيير أماكنها عندما تصطدم 
بأشياء متحركة. وقد أوضحت الدراسات البحثية أن الأطفال الصغار جِدًا من ؟ - 
١‏ شهر تدرك هذا المفهوم؛ على الرغم من أنهم لا يستطيعون قبل سن 5 - 5/١‏ 
أن يربطوا بين حجم الشىء المتحرك ومسافة تحريك الأشياء الثابتة. " وعند النظر 
إلى أحداث الارتطام بين شىء متحرك وشىء ثابت» فإن الأطفال يستطيعون تكوين 
مفهومًا مبدئيًا يتركز على قرار مؤثر / غير مؤثر. ومع مزيد من التجربة؛ يبدأ 
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الأطفال فى تحديد المتغيرات التى تؤثر على هذا المفهوم المبدئى" ,82111258608) 
3). ش 

وفى العام الأول من الحياة» يمكن للأطفال أن يفهموا أن الأشياء تحتاج إلى 
أن توضع فى وضع الحركة:؛ وأن الأشياء لا يمكن أن تتحرك من تلقاء نفسها. وعلى 
سبيل المثال» أوضحت 165116 (19943,6) أن الأطفال من سن ؛ إلى 7 شهور 
يتوقعون نقطة التقاء حتى يمكن أن يشتركوا فى عملية التحريك العضوى. وفى إحدى 
الدراسات كان الطفل يشاهد فيلمًا اقتربت فيه يد من: عروسة أطفال فى وضع 
السكون؛ وظهرت إما وكأنها تأخذها إلى أعلى (حالة التقاء) وتتحرك بعيدًا أو أن 
العروسة تتحرك بشكل مترادف ولكن بدون التقاء عضوى (وضع عدم التقاء). 
وباستخدام منهجية التعود» أوضحت اليزلى" أن الأطفال يكونون على درجة عالية من 
الحساسية لعدم الاستمرارية المكانية الوقتية: فهم يرون اليد كوكيل يتسبب فى الحركة 
لشىء غير متحركء ولكن تم النظر إلى ظروف عدم الالتقاء باعتبارها أحداثا غريبة 
وشاذة - وانتهاكا لمبادئ السببية. 
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(1992) ؤملاع2[ 200 تاتقطلعع51 بسمعع د11 ن82. 


شكل ؛ - ؟ التعود واختبار المفاهيم العضوية - المصدر: اختبار الأحداث المستخدم فسى 
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حدث ممكن 


حداث الإختبار 


اختبار الأحداث 


شكل 4 - “" فترة متوسطة لتركيز بصرى. المصدر 1998 01111008 لمة ىمذالأطء5 

وفى دراسات تناولت اللعب الاستكشافى لأطفاله الصغارء وجد بياجيت أن 
الطفل الذى ييلغ عمره شهرًا يستطيع أن يفهم بوضوح الحاجة إلى نقطة التقاء 
حتى يحرك الأشياء الساكنة. فعلى سبيل المثال اكتشفت جاكلين (1 أشهر)» أنها 
تستطيع أن تحضر عروسة لتكون فى متناول يدها من خلال جذب الملاءة (داعم) 
التى وضعت عليها العروسة. وخلال الأسابيع التى تلت ذلك؛ استخدمت هذه 
(الخطة) بصورة متكررة (285 .:1952 ,]61386). أما لوسيان (؟١‏ شهر) فإنه 
عندما شاهد عمل الداعم؛ فقد عمم بسرعة الخطة على الملاءات ومناديل اليد 
ومفارش المناضد» والمخدات؛ والصناديق» والكتب وغيرها. فما دام فهم الطفل فكرة 
الداعم» فإن هذه المعرفة تنتقل بسرعة إلى مجموعة متنوعة من أدوات الدعم 


4 


المحتملة. ونفس التعلم يكون صحيحًا بالنسبة للأشياء التى تشبه العصا. (خطة 
الدفع) والأشياء التى تشبه الحبل (خطة الشد) 'كوسائل لإحضار الأشياء" ,اءع512) 
2.5 وكل اكتساب جديد للمعرفة يكون مصاحبًا له عالمه الخاص من 
التعميم. 

وقد وسعت سلسلة من الدراسات المعملية وأكدت الملاحظات الأصلية 
والطبيعية لبياجيت "]81386'؛ كما قدمت وضعا مفصلا لتطور خطة الدفع/ الشد 
فى الأعمار من 4 إلى 54 شهرا. وكما تمت الإشارة إليه سابقا فقد أوضحت ليزلى 
أن الأطفال من سن سبعة شهور يكونون على درجة من الحساسية تجاه الحاجة إلى 
وجود نقطة الالتقاء. عند تنفيذ سيناريو الدفع. وقد نظر (1980) .21 61 822165 إلى 
قدرة الأطفال على الوصول إلى لعبة باستخدام أدوات متعددة» كذلك فقد نظر براون 
123 وسلاترى 51216619 (تم وصف ذلك في 1990 ,82018) في قدرة 
الأطفال على اختيار الأداة الصحيحة (ذات الطول والصلابة الكافية والرأس الدافعة 
أو الجاذبة) من بين مجموعة من الأدوات المتاحة. ولا يستطيع الأطفال أن يختاروا 
بصورة فورية الأداة المناسبة قبل أن يبلغوا 4 ؟ شهرا من العمر. ولكن عندما يبلغ 
الأطفال ١4‏ شهرًا فإنهم يستطيعون أن يفعلوا ذلك بشىء من التمرس. وخلال فترة 
العمر التى تتراوح ما بين ١4 - ٠١‏ شهزاء يستخدم الأطفال بكفاءة أولا الأدوات 
المرتبطة عضويا (اتصال غير قابل للكسر) على عكس الأدوات التى قد تكون غير 
مرتبطة عند نقطة الالتقاء (اتصال قابل للكسر) أو عندما تكون نقطة الالتقاء فى 
حاجة لأن يتم تخيلها (لا يوجد اتصال). وقد أظهر الأطفال حزنا أو دهشة فى 
مواجهة الأحداث التى تستخدم الحيل - عندما تبدو أداة وكأنها مرتبطة ولكنها لا 
تكون كذلك أو العكس» وهكذا يتم انتهاك خطتهم للشد (1990 ,8708/8). ا 
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هذه الدراسات لو أخذت مع بعضها البعض فإنها ترسم سيناريو تنموى شيق. 
فعلى الرغم من أن الأطفال فى أمثلة التعود قد بدا عليهم أنهم يفهمون الحاجة إلى 
وجود نقطة الالتقاء فى مراحل عمرية مبكرة (5- شهور). فإنهم لن يستطيعوا فى 
سن ٠١‏ شهور أن يطبقوا هذه المعرفة على المهام التى تستخدم الأدوات ما لم يكن 
الالتقاء بين الأداة والهدف قد قدم فى المخطط العضوى للمهمة: فالأداة تلمس 
لشي ويكون الحل مرضوع يشل خضوى فى النطيط نشية ويجذ ده لسورة 
يمكن أن يتعلم الأطفال» مع التوضيح؛ كيف يتخيلون نقطة الالتقاء» التى لم يتم 
تعيينها فى الترتيب البصرىء ولكن يتم الإيحاء بها من خلال خصائص الشد لهذه 
الأدوات. فهم يستطيعون أن يتبينوا أن الخطاف من الممكن أن يعمل للحصول على 
الأداة إذا كانت صلبة وطويلة بصورة كافية. وعندما يبلغ الأطفال سن ١4‏ شهرًا فإنه 
يكون لديهم الاستعداد لملاحظة إمكانية شد الأدوات غير المرتبطة كما يمكنهم 
الاختيار بين الأدوات المتاحة على أساس كفاءة هذه الأدوات. ويوضح البحث أن 
الأطفال الصغار تكون لديهم المعرفة المطلوبة بطريقة ماء مبكرًا جذاء ولكنهم 
يحتاجون المساعدة فى شكل توضيحات تشجعهم على تطبيق مأ يعرفونه. 
السببية البيولوجية 

خلال الثلاثين سنة الماضية» تم تعلم الكثير من المفاهيم البدائية عن السببية 
البيولوجية. ونحن نركز هنا على الاختلافات بين الأشياء المتحركة والأشياء الساكنة. 

ويتعلم الأطفال بسرعة ما يتعلق بالاختلافات القائمة بين الساكن والمتحرك: 
فكما رأيناء فإنهم يعرفون أن الأشياء الساكنة تحتاج إلى الدفع أو وضعها فى وضع 
الحركة. ويمكن للأُطفال الصغار فى سن 5 شهور أن يميزوا المتحرك مقابل الساكن 
مثل نماذج الأضواء المرتبطة بقوى أو أشخاص (1993 ,86116120821). وقد وضح 
سبيلك (1990 ,ع611م5) أنه لو كان هناك شخصان متلاصقان معا ثم تحركا بعيدا 
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الواحد تلو الآخر دون أن يتلامساء فإن الطفل البالغ من العمر ؛ أشهر لن يبدى 
استغراباء ولكن إذا كان هناك شيئان ساكنان فى حجم الأشخاص وجاءوا معًا وتحركوا 
دون وجود نقطة التقاء» فإن ذلك يسبب ضيقا لدى الأطفال (كما تم قياسه من خلال 
مثال التعود). 

ويبدى الأطفال الصغار فهما مبكرًا من حيث إن الأشياء المتحركة لديها 
إمكانية تحريك أنفسهاء لأنها مصنوعة من ' مادة بيولوجية ' فهى تتمشى مع ما 
أسماه جليمان (1990 ,25.6617088) 'مبدأ الأجزاء الداخلية للآلية”. وعلى العكس 
فإن الأشياء الساكنة تتمشى مع مبدأ الوكيل الخارجى: فهى لا تستطيع أن تحرك 
نفسها ولكن يجب أن توضع فى موضع الحركة بواسطة قوة خارجية. 

وعلى سبيل المثال» فقد ذكر " ماسى وجيلمان * 3نوططناءع0 2020 (743556 

(1988) أن الأطفال من عمر "» 4؛ سنوات» قد تجاوبوا بصورة صحيحة عندما 

طرح عليهم السؤال عما إذا كانت أشياء جديدة مثل أحد الحيوانات الثديية التى تعيش 
فى أستراليا أو أحد التماثيل يمكن أن تحرك نفسها أعلى التل وأسفله. وعلى الرغم من 
أن الحيوان الثديى يبدو أقل شبهًا عن الحيوان المألوف مقارنة بالتمثال» فإن الأطفال 
أقروا بأن الأشياء الحية فقط هى التى تستطيع أن تحرك نفسها أعلى التل وأسفله. 
وبالمقل فإن الأطفال الضغار فى هذه المررظة العمرية يكون بمقذورهم أن يعطوا 
إجابات ذات معنى على الأسئلة التى تتعلق بالاختلافات القائمة بين الجوانب الداخلية 
والخارجية للحيوانات والآلات والأشياء الطبيعية الساكنة» انظر شكل 4 - 5. 
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شكل #4 -4 رسومات مستخدمة فى دراسة ألاستدلال لدى طلاب التعليم قبل المدرسى 
بالنسبة للحركة. المصدر:(309 :1988 ,مقتداء0) لضة لإككة/8). 
تلك فقط عينة من النتائج من مجموعة كبيرة من البحوث التى ذهبت بعيدّاء لكى 
تواجه فكرة أن الأطفال الصغار غير قادرين على التفكير فى المعلومات غير 
الإدراكية فى المجالات العلمية. وإذا سلمنا أن هناك كما متصاعدا من الدلائل التى 
توضح أن الصغار يكونون مشغولين ببناء أوصاف متماسكة لعالمهم العضوى 


145 


والبيولوجىء فإننا نكون فى حاجة إلى طرح سؤال يتعلق بالمدى الذى يمكن أن تكون 
فيه هذه الكفاءات المبكرة بمثابة جسر يؤدى إلى مزيد من التعلم عندما يلتحق 
الصغار بالمدرسة. 
المفاهيم المبكرة المتعلقة بالأرقام 

هناك كم متزايد من الدلائل التى توضح أن العقل البشرى يتمتع بقدرة ذهنية 
ضمنية تمكن من تمثيل عدد من الأشياء فى ترتيب بصرى مثل سياق ضربات الطيلة» 
قفزات لعبة على شكل أرنبء القيم العددية الممثلة فى مصفوفات... إلخ. فعلى سبيل 
المثال» عرض " ستاركى وآخرون " (1999 ,.1 66 /إ©51871) على الأطفال من ستة 
إلى ثمانية أشهر سلسلة من الشرائح المصورة فى عرضين أو ثلاثة عروض للأشياء. 
فكانت كل صورة متتابعة توضح أشياء منزلية مختلفة تتضمن الأمشاط والأنابيب» 
والليمون؛ والمقصات والصفارات والتى تتنوع من حيث اللون والشكل والحجم والمادة 
المصنوعة منها وكذلك الوضع المكانى. وقد رأى نصف الأطفال سلسلة لعرضين 
متعلقين بشيئين بينما عرض على النصف الآخر من الأطفال سلسلة من ثلاثة عروض 
لثلاثة أشياء. وعندما بدأ الملل يتسرب إليهم؛ انخفضت نسبة مشاهدتهم إلى ٠٠‏ م9 
(أصبحوا معتادين) عند هذه النقطة» تم تقديم عروض لهم تتناوب بين عرض شيئين أو ٠‏ 
ثلاثة» وعندما كانت العروض تقدم عددًا مختلفا من الأشياء عما شاهدوه من قبل» كان 
الأطفال يبدأون فى إظهار الاهتمام من خلال النظر مرة أخرى. ولقد كانت الخاصية 
الوحيدة المشتركة بين عروض الشيئين والثلاثة أشياءء هى القيمة العددية» وبذلك فإن 
من الممكن القول بأن الأطفال قد تعودوا على مجموعة من اثنين أو ثلاثة أشياء؛ وهم 
يسترجعون اهتمامهم عندما يعرض عليهم عددا مختلفًا من الأشياء. ولقد كان من 
الممكن أن يركز الأطفال على صفات إدراكية للأشياء مثل أشكالها وحركتها وتركيباتها 
المعقدة وغيرها. ولكنهم لم يفعلوا ذلك. ويعد ذلك مفتاحا مهمًا يوضح أنهم قادرون على 
معالجة المعلومات التى تمثل عددا على مستوى تجريدى نوعا ما. 
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وقد أوضح باحثون آخرون أن الأطفال قد أعطوا اهتماما لعدد المرات التى قفز فيها 
الأرنب إلى أعلى وإلى أسفل؛ ما دام عدد مرات القفز التى عليهم رصدها تكون بين 
قفزتين وأربع قفزات (1996 ,3/إ/17). ولعل التوضيح الأكثر تشويقا بصفة خاصة 
عن قدرة الأطفال على ملاحظة معلومات تتعلق برقم مجرد فى المحيط المكانى؛ هو 
ذلك التوضيح الذى أورده " كانفيلد وسميث " طاندط5 هه 610قسصة0 (1996). 
فقد وجدا أن الأطفال من سن © شهور يستخدمون التوقعات البصرية (انظر القسم 
السابق) ليبينوا أن الأطفال قادرين على التفريق بين ثلاث صور معروضة فى مكان 
واحد عن صورتين فى مكان آخر. 
ويتجاوب الأطفال الصغار والأطفال فى مرحلة تعلم المشى أيضا بصورة 
صحيحة مع آثار العمليات الحسابية المتعلقة بالجمع والطرح. ومن خلال دهشتهم أو 
تجاوبهم البحثى؛ فإن الأطفال الصغار تكون لديهم القدرة لإخبارنا عندما تتم إضافة 
أو طرح شىء مما يتوقعونه (1992 ,لإع51ة)5 و .19922.60 ,1990 ,رصقا/8ا) 
وعلى سبيل المثال فإن الأطفال من سن خمس شهور قد رأوا أولأً شيئين بصورة 
متكررة» ثم بعد ذلك تمت تغطية الأشياء بواسطة شاشة وقام الأطفال بالمشاهدة 
بوصفهم مجربين يضيفون شيئا آخر أو يزيلون شيئا من العرض المخفى. ثم أزيلت 
الشاشة مفصحة عن شىء أكثر أو شىء أقل عن ذى قبل. وفى كلتا الحالتين من 
النقصان والزيادة» نظر الأطفال طويلاً إلى العرض " غير الصحيح " عدديا بمعنى 
القيمة غير المتوقعة» والتى لا تتجاوب مع تدريبهم المبدئى» فإذا رأوا شيئا مضافا 
فإنهم يتوقعون ثلاثة» وليس واحداء والعكس صحيح (8 ,19928 ,978/(002). 
ويشير مثل هذا النوع التجريبي من الأدلة إلى عملية سيكولوجية توضح علاقة 
تأثير إضافة الأشياء وحذفها بتمثيل عددى للعرض الأول. ويوضح دليل مشابه يتعلق 
بالأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسةء أن الأطفال الصغار جدًا ينشغلون بصورة نشطة 
فى استخدام معرفتهم الضمنية بالأرقام لكى يتفهموا الأمثلة الجديدة للبيانات العددية 
فى بيئاتهم» (انظر مربع ؛ - .)١‏ 
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وهناك توضيحات. أخرى عديدة عن تفسير الأطفال لمجموعات الأشياء من ' 
حيث العدد. كذلك فإن النتائج توضح أنه حتى الأطفال الصغار يكون بإمكانهم 
المشاركة بصورة.نشطة فى عملية تعلمهم وكذلك فى حل المشكلات المتعلقة بالأرقام. 
هذه القدرة تفسر لماذا يتعامل الأطفال من حين لآخر مع الظروف الجديدة بصورة 
أفضل نسبياء ويبدو ذلك عندما يخبرون العرائس التى ' تبدأ فى تعلم العد ". ما إذا 
كانت على صواب أو على خطأ أو حتى يقومون باختراع حلول حسابية. 67067) 
ممه نزععامها5 :1982 ,ممعصاطمه لمة عاوء51 :1977 عاءتموعظه لمة 
4 ,تنتامه5 :1982 ,مقطراءع0). 


غير أن كون الأطفال لديهم بعض المعرفة عن الأرقام قبل دخولهم المدرسة» 
لا يعنى التقليل من أهمية إتاحة فرص التعلم الجيد لهم فيما بعد. فالفهم المبكر 
للأرقام من الممكن أن يساعد على تكيف الأطفال مع التعليم المدرسى عن مفاهيم 
الأرقام. ومن البرامج الناجحة التى تعتمد على علم النفس التنموى والموجودة حاليّاء 
نشير إلى برنامج البداية الصحيحة (1997 ,08256 320 01311198). وعلى الرغم 
من أن هذا الفهم المبكر قد يجعل مستويات الدخول إلى التعلم المدرسى أكثر يسراء 
فإن المفاهيم العددية المبكرة قد تكون أيضا سببا فى وجود مشاكل عندما تتعلق 
بالانتقال إلى الرياضيات ذات المنستويات الأعلىء فالأعداد الطبيعية 1210281 
( الكسور) لا تتصرف مثل الأعداد الكاملة؛ ود ؤدى محاولة التعامل معها من هذا 
المفهوم إلى سلسلة من المشكلات. ولذلك؛ فمن الجدير بالذكر أن العديد من 
الأطفال يتعاملون مع هذه الأنواع من المشكلات فى الرياضيات عندما يقابلون 
"الكسور": وهم يعتقدون أن العدد الأكبر يمثل كمية أكبر أو وحدة أكبر. 
الإنتباه المبكر للغة 


لقد قدمنا فكرة أن الأطفال يأتون إلى العالم وهم مسلحون بالوسائل الضرورية 
لفهم عوالمهم إذا أخذنا فى الاعتبار المفاهيم الفيزيقية والبيولوجية. وقد لا يكون الأمر 
مثيرا أيضا للدهشة إذا عرفنا أن الأطفال.يملكون أيضا مثل هذه الآليات لتعلم اللغة. 
وهم يبدأون فى تنمية المعرفة بيئياتهم اللغوية فى سن مبكرة» مستخدمين مجموعة من 
الآليات الخاصة التى تساعدهم على تنمية اللغة. 
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يما يواجهون تغيرات غير متوقعة فى عدد الأشياء؟ 
اطفال: بون بخمس لعب على شكل فار على أحد. 


0 


يان وقام المجرب بطريقة خفية بأخذ فارين قبل نزع الغطاء من 
١‏ الأ0 250 «ددراء6). وما تبع ذلك أن أحد الأطفال قد حاول 


حي هه لفك 


المجرب : ماذا؟ 

الطفل : الفثران الأخرى. . 

المجرب : كم العدد الآن. 

الطفل : واحدء اثنين» ثلاثة. 
المجرب : كم العدد فى بداية اللعبة؟ 
الطفل : هناك واحد هناك؛ واحد هناك؛ واحد" 1١:‏ 
المجرب : كم العدد؟ 


المجرب : ما الذى تحتاجه لكى تثبت اللعبة؟ 


الطفل : لست متأكدا فى الحقيقة لأن شقيقى أكبر منى وهو الذى يستطيع أن يقول. 
المجرب : ما الذى تعتقد أنه فى حاجة إليه؟ 


وعلى الأطفال أن يكونوا قادرين على التفريق بين المعلومات اللغوية 
والمحفزات غير اللغوية: فهم ينسبون المعنى والوظيفة اللغوية للكلمات وليس إلى نباح 
الكلب أو رنين التليفون (1993 ,أمه156عط© 300 38461165)» وعندما يبلغ الأطفال 
؛ أشهر من العمرء فإنهم يظهرون بوضوح أنهم يفضلون الاستماع إلى الكلمات أكثر 
من الأستماع إلى الأصوات؛ وهم يستطيعون تمييز التغيرات فى اللغة. فعلى سبيل 
المثال» بعد أن يكون الأطفال قد تعودوا على الجمل الإنجليزية فإنهم يكتشفون التحول 
إلى لغة أخرى مثل الإسبانية» ولم يسجل الأطفال تحولاً بالنسبة للأساليب المختلفة 
لنطق اللغة الإنجليزية (1988 ,82101685 380 عأءنقطة8) مما يوضح أنهم قد 
لاحظوا النطق الجديد باللغة الإسبانية. ويوضح شكل 5 - ؛ أن الأطفال الأمريكيين 
حديثى الولادة يبدأون عند سن شهرين التجاوب للنطق باللغة الإنجليزية بصورة أسرع 
مقارنة بتجاوبهم للنطق باللغة الفرنسية؛ ويتعلم الأطفال الصغار كيف يوجهون 
انتباههم إلى خصائص الحديث مثل الإيقاع وارتفاع أو انخفاض الصوت مما 
يساعدهم على الحصول على معلومات نقدية مهمة عن اللغة ومعناها. وكلما تقدم 
العمر بالأطفال فإنهم يركزون على أساليب النطق التى تشترك فى بناء لغوى يتطابق 
مع لغتهم الأم» ويهملون أساليب النطق الأخرى التى لا تتطابق مع لغتهم الأم. 
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فترات التجاوب (50560) 


شكل 4 - © وقت التجاوب مع الجمل الإنجليزية والفرنسية بالنسبة للأطفال من سن شهرين. يمعنى 
الحركة البصرية السريعة فى اتجاه الصوت بالنسبة للأطفال الأمريكيين من سن شهرين» وهم 
يستمعون للجمل الفرنسية والإنجليزية. المصدر: 0821510016 30 م#ع[طء184 0ه 0عامدلم 
7 | 

وعندما يبلغ الأطفال الشهر السادس من عمرهم فإنهم يميزون بعض 
الخصائص التى تميز اللغة السائدة فى بيئاتهم (1992 ,.21 )© ]10116[). وعندما 
يصل الأطفال إلى عمر يتراوح ما بين ٠١-4‏ شهور فإنهم يتوقفون عن التعامل مع 
الكلام باعتباره يتكون من مجرد أصوات ويبدأون فى تمثيل التضاد اللغوى المناسب 
فقط. (1995 ,عطم135]0ط0) 220 :16ط86). وعلى سبيل المثال» فقد أوضح 
".81 غ6 1طناكل" عام 1147 أن التضاد "8" و "13" من الممكن أن يتعلمه الأطفال 
الإنجليز واليابانيون الصغار جدّاء ولكن مع مرور الوقت فإن ال 3 ضاد المناسب هو 
الذى يبقى بينما يسقط ما غير ذلك (فعلى سبيل المثال تسقط بالنسبة للأطفال 
اليابانيين) وتوضح مثل هذه الدراسات أن بيئة التعلم تعد حاسمة بالنسبة لتحديد مايتم 
تعلمه حتى عندما لا يكون كذل ك فإن الأطفال الصغار يتم تعريفهم بصورة مبكرة 
كيفية الاستماع إلى اللغة التى يتحدثها الآخرون من حولهم. وهم ينجذبون نحو الوجوه 
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البشرية وينظرون بصفة خاصة إلى شفاة الشخص الذى يتكلم. وهم يبدون وكأنهم 
يتوقعون أنماطا معينة من التنسيق بين حركات الفم والكلام. وعندما تعرض على 
الأطفال شرائط فيديو فيها أناس يتحدثون» فإن الأطفال يستطيعون اكتشاف الفروق 
بين حركات الشفاة التى تتزامن مع الشفاة وتلك التى لاتتزامن. 

ويحاول الأطفال الصغار أيضناء أن يفهموا بصورة نشطة:» معنى اللغة التى 
يتم الحديث بها من حولهم» ويناقش روجر براون(1958 ,817018 1108617) العبة 
الكلمات الأولى" التى يلعبها الأطفال مع آبائهم. وتتضمن المشاركة الناجحة قيام 
الطفل بعمل استنتاجات حول ما يجب أن يعنيه الشخص من خلال إيلاء الاهتمام 
بالسياق التسدفف وق قوز آناء أطفان ولعو من لمن امن واحذا أن اطفالهد 
يفهمون الكثير مما يقال لهم؛ على الرغم من وجود كم كبير من المعلومات بصورة 
واضحة:» فقد لا يستطيع الأطفال حقيقة أن يفهموه (1978 ,132م12©)؛ وعلى 
سبيل المثال فقد قام لويس وفريدل 5566016 220 1.61/15 عام ١1177‏ بتحليل قدرات 
الفهم؛ لطفلة تبلغ من العمر ١١‏ شهراء فعندما أعطيت تفاحة بينما كانت تجلس فى 
مقعدها العإلى وطلب منها ' أن تأكل التفاحة" قامت الطفلة بقضم التفاحة. وعندما 
أعطيت تفاحة بينما كانت تلعب فى حظيرة اللعب وطلب منها أن 'تلقى التفاحة 
قامت الطفلة بإلقاء التفاحة» وقد قام لويس وفريدل بالتجربة لاختبار ما إذا كانت 
الطفلة تفهم حقيقة كلمات مثل 'يأكل" و'يلقى". فقد أعطوا الطفلة تفاحة بينما كانت 
فى مقعدها العالى وطلبوا منها أن 'تلقى التفاحة". قامت الطفلة بقضم التفاحة. بعد 
ذلك أعطيت الطفلة عندما كانت فى حظيرة اللعب تفاحة وطلب منها "أن تأكل 
التفاحة". فألقت الطفلة بالتفاحة وكانت استراتيجية الطفلة أساما افتراض أنها يجب أن 
"تفعل ما تفعله عادة فى هذا الموقف". وتكون استراتيجية الصوت هذه غالبًا 
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صحبحةه. 


ويكون ندى الأطفال أثناء معايشة البيئات اليومية» فرصًا ثرية للتعلم لأنه 
يكون بإمكانهم استخدام سياق يساعدهم على تصور ما يعنيه الشخص من خلال 
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الكلمات وكذلك تراكيب مختلفة للجملة. وما لم يكن قد تم اختبار الطفلة من خلال 
تجارب تستخدم الحيلة» على سبيل المثال؛ فإن الطفلة التى تمت مناقشتها فيما سبق» 
كان بمقدورها أن تحدد المعانى العامة “تفاحة" 'يأكل" 'يلقى" وبالمثل إذا قالت الأم 
'خذ قميصك” بينما هى تشير إلى الشىء الوحيد الملقى على السجادة (القميص) فإن 
الطفل يبدأ فى فهم معنى "خذ" و'قميص". ولا يمكن أن يتم اكتساب اللغة فى غياب 
سياقات اجتماعية ومواقف مشتركة لأن الأخيرة تقدم المعلومات المتعلقة بمعانى 
الكلمات وتراكيب الجمل (1978 ,053012318))» ويستخدم الطفل المعنى مفتاحا للغة 
أكثر من اللغة مفتاحا للمعنى (1972 ,7843671313378). ويأخذ الآباء وغيرهم من 
مربى الأطفال فى حسبانهم كلا من السياق وظهور قدرات الأطفال» وذلك أثناء 
مساعدتهم على توسيع كفاءاتهم» وقد تمت مناقشة الدور التوجيهى الشديد الأهمية 
الذى يقوم به مربو الأطفال فى تنميتهم الإدراكية» فيما بعد. 

وتوضح دراسات التنمية اللغوية أن القدرات البيولوجية للأطفال توضع 
موضع الحركة من خلال بيئاتهم» فالدعائم البيولوجية تمكن الأطفال من أن يصيحوا 
طلقاء فى اللغة وهم فى حوالى سن الثلاث سنوات» ولكن إذا لم يكن هولاء الأطفال 
فى بيئة تستخدم اللغة» فإنهم لن يستطيعوا تنمية هذه القدرة» وتعد التجربة مهمة؛ 
ولكن فرصة استخدام المهارات بمعنى الممارسة تعد مهمة أيضاء وقد أوضح جانيلين 
هيوئتلوشر +5عطءع16510انا11 13261168 على سبيل المثال أن اللغة يجب أن تتم 
ممارستها باعتبارها عملية مستمرة ونشطة وليست مجرد عملية تتم ملاحظتها بصورة 
سلبية من خلال مشاهدة التليفزيون (167ع011©210!آ, ورد في 1996 بإع546ه/83) 


استراتيجيات التعلم وما بعد الإدراك 
لقد استعرضنا البحوث التى تتاولت الكفاءات المدهشة التى تعرض الأطفال 
بصورة مبكرة من الناحية البيولوجية إلى الدخول فى عملية التعلم» ويساعد هذا 


التعرض المبكر على أعداد الأطفال لمواجهة التحديات المعقدة التى يتطلبها التعلم 
التكيفى الذى يأتى لاحفا أثناء الحياة» وحتى ينمو ويزدهر الأطفال فإنهم يجب أن 
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يستمروا فى الانخراط فى التعلم الموجه ذاتيًا والموجه من قبل الآخرين» حتى فى 
مجالات الكفاءة المبكرة. وفى هذا القسم من الكتاب سوف نتناول كيف يتعلم الأطفال 
عن الأشياء والتى قد لا يتعرضون لها مبكراء مثل الشطرنج أو المدن الرئيسية فى 
الدول. وسوف نناقش كيف يصبح الأطفال قادرين على تعلم تقريبًا أى شىء من 
خلال المجهود والإرادة. 

ويفترض بصفة عامة أنه فى خضم التعلم المتمعن» والقصدىء والفطن 
والاستراتيجىء يكون الأطفال غير أكفاء بصورة تبعث على الاكتئاب» ولكن الدراسات 
العلمية الحديثة أفصحت حتى ذلك الحين» بما لايدع مجالا للشكء كفاءة استراتيجية 
ومعرفة ما بعد الإدراك لدى الأطفال الصغار. 


أهمية القدرة والاستراتيجيات والمعرفة وما بعد الإدراك 


كانت النظرة التقليدية للتعلم والتنمية» تعتبر الأطفال الصغار يعرفون ولكنهم 
يستطيعون عمل القليل» ولكن مع تقدم أعمارهم (النضج) ووجود الخبرة (من أى 
نوع)؛ فإنهم يصبحون أكفاء بصورة متزايدة. وطبقًا لهذه النظرة فإن التعلم هو النموء 
والنمو هو التعلم» وليس هناك حاجة لأن يتطلب الأمر أشكالا خاصة من التعلم أو 
أن يكون المتعلمون نشطاء بصفة خاصة. (انظر :1961 ,8265 4ضة 8100 
0 ,51111161). ومع ذلك فإنه حتى فى المجالات المميزة التى تم شرحها سابقاء 
فإن هذه النظرة السلبية لا تنطبق انطباقًا كاملا. 

وبالإضافة إلى ذلك فإن بحوثًا قد بدأت فى مجال آخر أكثر اتساعًا 
لتوضيح كيف أن المتعلمين يعالجون المعلومات ويتذكرون ويحلون المشكلات فى 
مجالات غير مميزة» وقد تم تبنى هذا الفرع من فروع علم النفس والمعروف بمعالجة 
المعلومات» بصورة سريعة من أجل تفسير جوانب النمو فى تعلم الأطفال ,515208) 
2 ,512082 مه 1اء2165 :1972). فجميع المتعلمين من البشر لديهم أوجه 
قصور فيما يتعلق بذاكرتهم قصيرة المدى من أجل التذكر وحل المشكلات. وقد ناقش 
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سيمون "202ز5" ١377‏ وآخرين (علي سبيل المثال ,7وامء51 :1978 ,لط 
3 ,171/1122 80د عطة1؟1 :1978) أن النمو يعنى التغلب على عقبات معالجة 
المعلومات مثل القدرة المحدودة للذاكرة قصيرة المدى. ولقد كان الجدل الحاسم بالنسبة 
لعلماء نفس التنمية يتعلق بما إذا كان المتعلمون الصغار تتم إعاقتهم بصفة خاصة من 
خلال قصور الذاكرة وما إذا كانوا عند مقارنتهم بالبالغين» أقل قدرة على التغلب على 
أوجه القصور العامة من خلال الاستخدام الماهر للاستراتيجيات أو بسبب الافتقار إلى 
عوامل المعرفة المناسبة. 

ومن بين وجهات النظر التى تتعلق بالتعلم عند الأطفال؛ تلك التى تقول إن 
لدى الأطفال قدرات ذاكرة أقل مقارنة بالبالغين بينما لا يكون هناك أدنى شك بصفة 
عامة من أن تعلم الأطفال وقدرات الذاكرة تتزايد مع تقدم العمرء ويحيط الجدل 
بالآليات التى تؤثر على هذه التغيرات» 

وهناك وجهة نظر أخرى تقول إن قدرة الذاكرة قصيرة المدى لدى الأطفال أو 
كمية المساحة الذهنية التى يملكونها (84-50306): تزيد كلما نضج الأطفال 
(1988 ,عومعآ - [هناهوة5). قمع مزيد من المساحة الذهنية يستطيع الأطفال 
استبقاء مزيد من المعلومات والقيام بعمليات ذهنية أكثر تعقيدًا. وهناك نظرة تكميلية 
تقول إن العمليات الذهنية لدى الأطفال الأكبر سئًا تكون أكثر سرعة كما أنها تمكنهم 
من استخدام قدراتهم المحدودة بصورة أكثر فاعلية (1992 ,0256). فإذا تبنى 
شخص أى من هذه المواقف فإنه من الممكن أن يتوقع تحسئًا موحدًا نسبيًا فى الأداء 
عبر مجالات التعلم. (1970 ,]21386 ,1992 ,0956). 

وهناك نظرة ثانية تقول إن الأطفال والبالغين لديهم تقريبًا نفس القدرة 
الذهنية» ولكن الأطفال يكتسبون المعرفة مع النمو كما يطورون أنشطة فعالة 
لاستخدام عقولهم بصورة جيدة. وغالبًا ما يطلق على مثل هذه الأنشطة اسم 
الاستراتيجيات. وهناك مجموعة متنوعة من الاستراتيجيات المعروفة التى تزيد من 
التذكر مثل التدريب (إعادة ترديد الفقرات لعدة مرات). وهو ما يميل إلى تحسين 
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التذكر من خلال الحفظ (1971 ,810166511610 220 8172026) وكذلك التوضيح 
(1980 ,تاهد5وعلضث لطة 12606) مما يؤدى إلى تحسين الاحتفاظ يوحدات ذات 
معنى مثل الجمل والتلخيص (1984 ,لنإ1(8 320 8701/8)» مما يزيد الاحتفاظ 
بالمعلومات والفهم. وتلك مجرد ثلاثة أمثلة من استراتيجيات عديدة. 

. وربما تكون أكثر الاستراتيجيات انتشارًا من حيث الاستخدام لتحسين أداء 
الذاكرة هى التجميع '0111566151028)": بمعنى تنظيم المعلومات المتفرقة لتصبح وحدات 
ذات معنى. والتجميع هو استراتيجية تعتمد على تنظيم المعرفة. وفى إحدى أوراق 
البحث الكلاسيكية وصف ميللر )١1553(‏ استمرارية ظاهرة أطلق عليها ' الرقم 
السحرى 7+2 فى المعالجة الذهنية البشرية. فعند إعطاء قائمة من الأرقام لتذكرهاء 
ومجموعة من الأصوات " صوتيات " للتمييز بينها أو مجموعة من الحقائق غير 
المرتبطة لتذكرهاء يكون هناك تغير مهم فى الأداء حول سبعة أشياء. فحتى سبعة 
أشياء (بين خمسة وتسعة:؛ فعليًا وحسب ما قاله ميللر) فإن الناس يكون لديهم 
الاستعداد ليتناولوا مجموعة مختلفة من المهام؛ أما فى حالة وجود أكثر من سبعة 
أشياء؛ فإنهم لايستطيعون ببساطة معالجتها يدويّاء وقد طور الناس أساليب حول هذا 
العائق المتعلق بالذاكرة من خلال تنظيم المعلومات مثل تجميعها معًا أو ضم 
العناصر المختلفة فى مجموعات من الحروف والأرقام أو الصور التى تعنى شِيئًا 
لهم. 

هذه الاستراتيجية المتعلقة بتحسين الذاكرة والمعروفة بالتأثير الجمعى: تعمل ' 
على تحسين أداء الأطفال وكذلك أداء البالغين» ومن الممكن أن تتضمن نظرية 
نمطية» تقوم بتقديم» على سبيل المثالء قوائم طويلة من الصورء لأطفال تتراوح 
أعمارهم ما بين 4 إلى ٠١‏ سنواتء لكى يتذكروهاء وتكون هذه القوائم أكبر من قدرة 
الأطفال إذا حاولوا بيساطة تذكرهاء بصورة فردية. مثل هذه القائمة قد تتضمن صورا 
لقطة ووردة وقطار وقبعة وطائرة وحصان وزهرة تيوليب وقارب ومعطفا... إلخ. وعند 
إعطاء قائمة تتضمن ٠١‏ شيئًا فإن الأطفال الأكبر سنا تكون لديهم القدرة على 
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التذكر أكثر مما يستطيع الأطفال الأصغر سئاء ولكن العامل المسئول عن التذكر 
الأفضل لا يكون السنء بطبيعة الحال» ولكن ما إذا كان الطفل يلاحظ أن القائمة 
تتضمن أربع فئات» (حيوانات» نباتات» وسائل مواصلات»؛ قطع من الملابس). فإذا 
تمت ملاحظة هذه الفئات فإن الأطفال الصغار غالبًا ما يتذكرون القائمة الكاملة. 
وفى غياب التعرف على الفئات فإن الأداء يكون أكثر ضعفا ويوضح تأثير السن» 
ويستخدم الأطفال الصغار استراتيجيات التصنيف الفئوى بصورة أقل من الأطفال 
الأكبر سئاء ومع ذلك فإن المهارة تكون مرتبطة بالمعرفة» وليست مرتبطة بالسن» 
فكلما كانت الفئات أكثر تعقيذا كان الأطفال الكبار أسبق فى ملاحظة التركيب. 
فالشخص يجب أن يعرف التركيب قبل أن يستخدم الشىء. 

و الآراء المتباينة عن تعلم الأطفال» يكون لها دلالات مختلفة» عما يمكن 
أن يتوقعه الشخص من الأطفالء فإذا اعتقد الشخص أن اختلافات التعلم تتعدد من 
خلال الزيادة التدريجية فى القدرة أو السرعة فى عملية المعالجة» فإن الشخص من 
-- أن يتوقع كذلك - موحدة فى التعلم عبر معظم المجالات. ولكن إذا 

عتقد الشخص أن الاستراتيجيات والمعرفة تعد مهمة فإنه من الممكن أن يتوقع 
الشخص مستويات مختلفة من التعلم تعتمد على المعرفة الإدراكية للأطفال وتحكمهم 
فى الاستراتيجيات إلى تنظم هذه المعرفة من أجل التعلم. فعلى سبيل المثال فإن عقد 
مقارنة بين طلاب الكلية وطلاب الصف الثالث من حيث قدراتهم على تذكر ٠١‏ بنذا 
تتضمن أسماء لصباح السبت؛ وعروض التليفزيونء والشخصيات الكرتونية 
للأطفال... إلخ؛ وإن طلاب الصف الثالث يعملون بصورة أكشر فى مجموعات» 
وبالتالى يتذكرون أكثر (1980 ,6125658.آ)» وبالمثل فإن مجموعة من الطلاب 
"البطيئى الفهم' ممن تتراوح أعمارهم ما بين 8 إلى ١١‏ عامّاء يقومون بأداء أفضل 
مقارنة بالبالغين ' الطبيعيين"» عندما يتعلق الأمر بمهمة تذكر أعداد كبيرة من نجوم 
البوب بسبب ميلهم للعمل من خلال استراتيجية ية التجمع مع بعضهم البعض (8101071 
7 ,1.8108 200). ويقدم مربع 5-١‏ أحد الأمثلة البارزة التى توضح الترابط 
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الوثيق القائم بين القدرة والمعرفة والاستراتيجيات عند أداء الأطفال فى لعبة الشطرنج 
(انظر فصل ؟). 0 

ويعد ما بعد الإدراك جائبًا مهما آخر من جوانب تعلم الأطفال 
(1977 ممقصطاء/11 لصة 1اأء:د1ظ :1978 ,8ه82). إن أهمية المعرفة المسبقة 
فى تحديد الأداء الذى يعد حاسمًا بالنسبة للبالغين وكذلك الأطفال» تتضمن معرفة 
حول التعلم ومعرفة بمواطن القوة والضعف فى تعلمهم وما تتطلبه مهمة التعلم 
الحالية» ويتضمن ما بعد الإدراك أيضًا التنظيم الذاتى» بمعنى القدرة على تنظيم تعلم 
الشخصء والقدرة على التخطيط ومتابعة النجاح وتصحيح الأخطاء عندما يكون ذلك 
مناسباء ويعتبر كل ذلك ضروريًا لتحقيق التعلم المقصود الفعال ( 820 286161]67 
9 ,128113 502:02). 

ويشير متعلم ما بعد الإدراك أيضًا إلى القدرة على تأمل الشخص لأدائه. 
وبينما قد تظهر القدرة على التنظيم الذاتى مبكراء فإن نمو ملكة التأمل يأتى متأخرا. 
فإذا افتقد الأطفال بعد النظر فيما يتعلق بقدرات تعلمهم؛ فإنه يصعب أن نتوقع منهم 
أن يقوموا بالتخطيط أو التنظيم الذاتى بصورة كفء. ولكن تعلم ما بعد الإدراك لا 
يظهر بصورة ناضجة فى الطفولة المتأخرة بأسلوب '" الآن أنت تملك ذلكء الآن أنت 
لا تملك ذلك". وهناك دلائل تشير إلى أن تعلم مابعد الإدراك مثله كمثل باقى أشكال 
التعلم؛ ينمو بصورة تدريجية ويكون معتمدًا على المعرفة نفس اعتماده على التجربة. 
ومن الصعب الانخراط فى التنظيم الذاتى والتأمل فى المجالات التى لا يفهمها 
الشخصء ومع ذلك فإن أشكالا بدائية من التنظيم الذاتى والتأمل تظهر مبكرًا بالنسبة 
للموضوعات التى يعرقها الأطفال (1978 ,رعءع106108 0هة /820). 

وتقدم المحاولات التى تبذل فى مجال التذكر المقصود لدى أطفال ما قبل 
المدرسة؛: لمحات عن الظهور المبكر للقدرة على التخطيط والتوزيع وتطبيق 
الاستراتيجيات» وهناك مثل مشهور عن أطفال تتراوح أعمارهم بين و 4 سنوات 
طلب منيم المشاهدة بينما لعبة صغيرة على هيئة كلب كانت مخبأة تحت واحد من 
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ثلاثة أقداح. وقد تم تعليم الأطفال كيف يتذكرون مكان الكلب. ولقد كان الأطفال 
إيجابيين عندما كانوا ينتظرون وحدهم خلال استراحة تأخير ,.21 )© 25ق2هلاء/178) 
5 فقد استعرض بعض الأطفال أنماطًا مختلفة من السلوك تشبه استراتيجيات 
الصيغ المصطنعة للتذكر والتى تتضمن المحاولات الواضحة لاسترجاع الممارسة مثل 
النظر إلى القدح المستهدف والإيماء بنعم» والنظر إلى الأقداح غير المستهدفة 
والإيماء بلا واستخدام مفاتيح الاسترجاع مثل وضع علامة على القدح الصحيح من 
خلال وضع اليد عليه أو تحريكه إلى موقع بارز وتعد كل من هاتين الاستراتيجيتين» 
بمثابة مؤشرات مبكرة لأنشطة تدريبية أكثر نضجًا. وقد تمت مكافأة هذه المحاولات: 
فالأطفال الذين قاموا بالإعداد النشط للاسترجاع بهذه الوسائل» غالبًا ما كان تذكرهم 
أكبر لموضع الكلب المختفى. ويلقى مربع 4-؟ بصيصا من الضوء على بواكير 
ظهور "التدريب". 

هذه المحاولات لمساعدة التذكر تتضمن وعيا متناميا لتعلم ما بعد الإدراك» 
بمعنى أنه دون بذل بعض الجهد فإن النسيان قد يحدث؛ وتشبه الاستراتيجيات 
المشاركة» تذك الأشكال الأكثر نضوجًا للتدخل الاستراتيجى مثل التدريب الذى 
يستخدمه أطفال المدارس الأكبر سئا. وخلال المرحلة العمرية من © إلى ٠١‏ سنوات 
يصبح فهم الأطفال للحاجة إلى استخدام مجهود استراتيجى لكى يتحقق التعلم» معقذًا 
بصورة متزايدة كما تستمر قدرتهم على الكلام عن التعلم وتأمله؛ فى النمو خلال 
سنوات الدراسة بالمدرسة (1983 ,.21 66 82077/2)؛ ومن خلال التعرف على هذا 
الفهم الناشئ لدى الأطفال يمكن البدء فى تصميم أنشطة تعلم فى سنوات الدارسة 
المبكرة بحيث تدعم وتقوى فهم الأطفال عما يعنيه التعلم والتذكر. 


استراتيجيات متعددة» خيارات استراتيجية: 


وتصبح الاستراتيجيات التى يستخدمها الأطفال للحفظ والإدراك والاستدلال 
وحل المشكلات, فعالة ومرنة بصورة مد متزايدة» كما يتم تطبيقها على نطاق واسع مع 
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تقدم السن والخبرة» ولكن هناك استراتيجيات مختلفة لا تكون مرتبطة فقط بالسن. 
ولكى نستعرض هذا التنوع؛ فإننا نأخذ فى اعتبارنا الحالة الخاصة التى تتعلق بإضافة 
أعداد رقمية مفردة والتى كانت موضوعًا لكم كبير من البحوث الإدراكية. 
فإذا أعطيت مسألة مثل 5+7 فإنه يعتقد من حيث المبدأ أن أطفال ما قبل 
المدرسة يضيفون ابتداء من رقم ١‏ (على سبيل المثال “ك كل "| كع الى لاء 2/8 
أما الأطفال الأكبر سنا والذين تتراوح أعمارهم ما بين 5 إلى © سنوات فإنهم يضيفون 
من خلال العد من رقم أكبر (5» ثم 5: 7+ 8)» أما الأطفال ابتداء من 4 سنوات فما 
فوق فإنهم يسترجعون الإجابات من الذاكرة لأنهم يعرفون الإجابة ‏ 45165814) 
1 ,2054 0ضة علءأهو26 :1985). ومع ذلك فقد ظهرت فى السنوات الأخيرة 
صورة أكثر تشويقًا وتعقيذا (1996 ,5168165) فعلى أساس مسألة بعد مسألة؛ 
يستخدم الأطفال من فئة عمرية واحدة استراتيجيات واسعة التنوع. ولقد ظهرت هذه 
النتيجة فى مجالات متنوعة مثل الحساب 330 نقنةع) ,1988 ,.1[ة أء نإ00086)) 
(1989 ب«مكصتطمظ8 لغمة ععماعء51 1988 رمع طباظ -سقطمم تاسسظط 
والاستدلال السيبى والعلمى :1995) ,تتطنكا :1996 رأ اطاتاقطء5 لقة وعتعا) 
2 ,جاانحط5 :1990 ,عاطنتقطء5 والاستدلال المكانى 199[1) ,0115502) 
والاتصالات المرجعية (1986 ,11088505 320 122132) وامن لا سد تدعاء الذاكرة 
(1997 بلصدط علتمز8 نصد ءأنزه©) والقراءة والهجاء 1983 ,51326 320 05123) 
والأحكام ذات الحجج المقذعة: (1989 ,مسقتدط لمة قصسازمك - وتمطنكل)» 
وحتى نفس الطفل إذا قدمت له نفس المسألة فى يومين متتابعين فإنه يستخدم 
استراتيجيات مختلفة (1989 ,/إ111 840 320 5168165). فعلى سبيل المثال» عندما 
يقوم الأطفال الذين يبلغون من العمر خمس سنوات بجمع الأعداد فإنهم يعدون أحيانا 
من رقم ١‏ كما بينا سابقًا ولكنهم أيضًا يسترجعون الإجابات من الذاكرة» وأحيانا 
يعدون بدءًا بالرقم الأكبر (1988 ,67اع516). 
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مربع 4-” تذكر أين يوجد الطائر الكبير 


كانت المجموعة المستهدفة أطفال يبلغون من العمر ١8‏ و ١5‏ شهرا حيث تم إخفاء 
لعبة جذابة على شكل طائر كبيرء فى أماكن مختلفة فى حجرة اللعب؛ خلف الوسادة» على 
أريكة أو تحت كرسى. وقيل للأطفال أن "الطائر الكبيير سوف يختبئ وعندما تقرع الأجراس 
سيكون بإمكانهم أن يجدوه '. وبينما كان الأطفال ينتظرون لاسترجاع اللعبة» وعلى الرغم من 
أنهم كانوا مشغولين مع أحد الأطفال فى اللعب والمحادثة» فإن انتظارهم لم يكن سلبيًا. فقد كانوا 
يقاطعون لعبهم بالقيام بأنشطة متنوعة توضح أنهم ما زالوا مشغولين بالتذكر. فقد كانوا يتحدثون 
عن اللعبة ويقولون ' الطائر الكبير " ويعرفون أنه مختبئ فيقولون “الطائر الكبير المختبئ ' أين 
هو مختبئ " الطائر الكبيرء الكرسى' أو يتحدثون عن خطتهم لاسترجاعه فيما بعد ' سأعثر 
على الطائر الكبير' كما كانوا يقومون بسلوك يشبه التدريب يتضمن النظر أو الإشارة إلى مكان 
الاختباء ويحومون بالقرب منه ويحالون أن يختلسوا النظر إلى اللعبة. وعلى الرغم من أن 
محاولاتهم كانت أقل تنظيمًا وأقل جودة مقارنة باستراتيجيات التدريب التى يقوم بها شخص أكبر 
سئاء فإن نشاط الأطفال الصغار كان يعمل بصورة مماثلة للإبقاء على حيوية المعلومات التى 
يجب تذكرها وهى اللعبة المختبئة ومكان اختبائها(19852 ,.21 © 1ع1221.036) . 


ص اص اص 


ولا تعد حقيقة أن الأطفال يستخدمون استراتيجيات متعددة» مجرد أساليب 
مزاجية يتميز بها الإدراك البشرى؛ فهناك أسباب مقنعة للناس لكى يعرفوا ويستخدموا 
استراتيجيات متعددة. وتختلف الاستراتيجيات من حيث دقتها وكمية الوقت التى 
يستغرقه تنفيذهاء ومتطلبات تشغيلها وكذلك فى مدى المشكلات التى تطبق عليها. 
وتتضمن خيارات الاستراتيجية نوعًا من التوازن بين هذه الخصائص. وكلما اتسع 
مجال الاستراتيجيات التى يعرفها الأطفال ويمكنهم تقدير أين يطبقونهاء كان بمقدورهم 
تشكيل وسائلهم تجاه مطالب ظروف معينة» بدقة أكبر. 

فحتى الأطفال الصغار يكون بإمكانهم استغلال مواطن القوة فى 
الاستراتيجيات المختلفة واستخدام كل منها فى المسائل التى تكون مميزات هذه 
الاستراتيجيات كبيرة بالنسبة لها. فعلى سبيل المثال فإنه بالنسبة لمسألة جمع بسيط 
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مثل 54 + ٠ء‏ يكون من الممكن أن يسترجع طلاب الصف الأول الإجابة» أما 
بالنسبة للمسائل التى تكون فيها اختلافات كبيرة بين الأرقام مثل ” + 5 فإن الطلاب ' 
قد يبدأون العد من الرقم الأكبر ("9:» »)١١ :٠١‏ أما بالنسبة للمسائل التى تستبعد 
هاتين الحالتين مثل " + > فإنهم قد يبدأون العد من رقم »١‏ :1988 ,5168161 
(1984 ,/06819» ويتزايد تكييف خيارات تلك الاستراتيجيات كلما اكتسب الأطفال 
خبرة فى المجال؛ على الرغم من أن ذلك يكون واضحا حتى فى السنوات المبكرة 
(1995 طعاع516 0ه عسمقددع.آ). 

وما دام تم التعرف على أن الأطفال يعرفون استراتيجيات متعددة : كيف 
يبنون هذه الاستراتيجيات فى المقام الأول؟ وتتم الإجابة على هذا السؤال من خلال 
دراسات يتم فيها إعطاء أطفال لم يعرفوا بعد الاستراتيجية» تجارب مطولة (أسابيع أو 
شهور) فى مادة الموضوع؛ وبهذه الطريقة يستطيع الباحثون أن يدرسوا كيف يقسم 
الأطفال استراتيجياتهم المختلفة ,لإء101/1© 4صة 62اع516 :1995 ,تطنك1) 
8 ...21 أت 030.آء12 أدِ ضا أذظر :1991). وقد أشير إلى تلك الدراسات 
باعتبارها دراسات 211070862601" بمعنى أنها دراسات على مستوى صغير» 
تتيلور' النفيوع::وقن: لكان هذا التتاول يكن للانكسن أن يعرف لوم قل كدق 
استراتيجية جديدة لأول مرةء مما يسمح بدورة من فحص الشكل الذى كانت عليه 
تجربة الاكتشافء: وما الذى أدى إلى الاكتشاف وكيف تم تعميم الاكتشاف ليتجاوز 
استخداماثه المبدئية. ش 

ولقد ظهرت ثلاث نتائج رئيسية من هذه الدراسات: )١(‏ تتم الاكتشافات 
غالباء ليس تجاوبا مع أو الفشل فى» ولكنها تتم فى سياق الأداء الناجح, (؟) غالبا 
ما تسبق الاستراتيجيات الانتقالية قصيرة المدى:ء استخدام الأساليب الأكثر استمرارية 
(؟) يحدث تعميم الأساليب الجديدة غالبا بصورة بطيئة جداء حتى عندما يكون 
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بمقدور الأطفال تقديم أسباب جوهرية مقنعة لتأكيد فائدتها ٠‏ ,طانتم5-]1ه1أصمة؟1) 
1 ,نإه[بجه© لضة «ماعه51 :1995 ,قطد1 :1992). ويستخرج الأطفال 
غالبا استراتيجيات جديدة ومفيدة دون أن يكونوا قد استخرجوا مطلقا استراتيجيات 
خاطئة بطريقة إدراكية. فهم يبدون وكأنهم يبحشون عن فهم إدراكى لمتطلبات 
الاستراتيجيات المناسبة فى مجال ماء وفى مهام مثل جمع أرقام مفردة» وطرح أرقام 
متعددة ولعبة ال 186 - 110 - 110» يكون لدى الأطفال هذا الفهم الذى يسمح لهم 
بالتعرف على فائدة الاستراتيجيات الجديدة الأكثر تقدما قبل أن يقوموا باستخراجها 
بصورة تلقائية ,لإ02016) 320 ؟65اعة51 1996 ,للمهع22آ1 3200 مصقنة8) 
2)4. 1 


وقد أدى الفهم الجديد للنمو الاستراتيجى لدى الأطفال إلى مبادرات تعليمية 
وهناك سمة مشتركة لهذه التجديدات مثل التدريس التبادلى 2320 «ود5ءتنلآة©2) 
4 ,82013)» ومجتمعات المتعلمين ,1994 ,1086م0082) لضة 5جا8120)» 
4 :[نطرعلمة/ غ2 مناه01 تزع 0[مصطءء1 لتنة دمل )تمعه0 :1996), 
الطالب المثالى (1992 ,.21 6 لإ[ء27655) والبداية الصحيحة للمشروع 03111118) 
2 , .21 ]6) وتتمثل هذه السمة فى أن هذه التجديدات 3 قر بأهمية أن الطلاب 
تعرف وتستخدم استراتيجيات مختلفة. فكل البرامج تختلف ولكنها تهدف إلى مساعدة 
الطلاب على فهم كيف يمكن للاستراتيجيات أن تساعدهم فى حل المسائل والتعرف 
على متى تكون كل استراتيجية أكثر فائدة وكيف يمكن نقل الاستراتيجيات إلى مواقف 
جديدة. إن النجاح الذى لايستهان به والذى حققته هذه البرامج.التعليمية مع الأطفال 
الصغار والكبار ومع الأطفال منخفضى الدخل والأطفال متوسطى الدخلء كان شاهدا 
على حقيقة أن تطوير مجموعة من الأدوار التى تؤديها الاستراتيجيات المرنة له 
أهمية عملية بالنسبة للتعلم. 
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تعدد أنواع الذكاء 

لقد كان للاهتمام المتنامى بالأشكال المتعددة للذكاء نفس التأثير الذى أحدثه 
مفهوم الاستراتيجيات المتعددة من حيث تحسين فهم عملية تعلم الأطفال وكذلك 
التأثير على الطرق المستخدمة فى التعليم. وقد اقترح جاردئر (1983 -1991) فى 
نظريته حول الذكاء المتعدد وجود سبعة أنواع من الذكاء الذاتى : اللغوى: المنطقى» 
الموسيقى؛ الفضائىء المتعلق بالحركات الشعورية الجسدية؛ بين الأشخاصء؛ عبر 
الأشخاص. وقد اقترح جاردنر (1997) مؤخرا نوعا ثامنا من الذكاء؛ هو الذكاء 
الفطرى. ويعد النوعان الأولان من الذكاء هما النوعان النمطيان اللذان يتم التركيز 
عليهما فى الاختبارت. وقد تطورت نظرية الذكاء المتعدد كنظرية سيكولوجيةء ولكنها 
أثارت اهتماما كبيرا بين التربويين فى هذا البلد وفى الخارج؛ من حيث دلالاتها 
المتعلقة بالتدريس والتعلم. وقد ركزت البرامج التعليمية التجريبية التى تعتمد على 
النظرية بصفة عامة على طريقتين» فبعض التربويين يعتقدون أن جميع الأطفال يجب 
أن يتلقوا رعاية لكل نوع من أنواع الذكاء» وعلى هذا الأساس فقد قسموا المناهج 
التى تخاطب كل نوع من أنواع الذكاء بصورةٍ مباشرة. وقد ركز تربويون آخرون على 
تنمية أنواع معينة من الذكاء مثل الأنواع الشخصية لأنهم يعتقدون أن هذه الأنواع 
من الذكاء لا تلقى آذانا مصغية فى التعليم الأمريكى. وهناك مواطن قوة ومواطن 
ضعف فى كل طريقة من الطرق. 

إن تطبيق نظرية الأنواع المتعددة من الذكاء على التعليم تعد حركة جذرية 
بين المدرسين الذين بدأوا عملهم للتو فقط. ومن التطورات المهمة؛ محاولة تعديل 
المناهج التقليدية: وسواء كان الشخص يقوم بتدريس التاريخ أو العلوم أو الفنون؛ فإن 
نظرية الذكاء المتعدد تقدم للمدرس عددا من الطرق المختلفة لتناول الموضوع: 
ووسائط متعددة لتمثيل المفاهيم الرئيسية وكذلك مجموعة متنوعة من الطرق التى 
يستطيع الطلاب من خلالها أن يستعرضوا ما فهموه (1997 ,0350061). 
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آراء الأطفال حول الذكاء وحول تعلمهم: الدافعية للتعلم والفهم. 

يكون لدى الأطفال» مثلهم فى ذلك مثل أقاريهم من الكبارء تصورات عن 
عقولهم وعقول الآخرين؛ وكيف يتعلم البشر ويصبحون أذكياء؛ انظر ,977/6115238) 
0 ,اندمه0 :1988,سقصاء0 :1994 ,لزععاء111 لصة سممصسلاء/18 :1990) 
ويقال أن لدى الأطفال واحدة من اثنتين من مراتب المعتقدات الرئيسية : النظريات 
. الكلية والنظريات التراكمية ( :1983 ,1511101 300 عاع106 :1989 ,كاعة0آ) 
38 وراءع688 .1 38020 عاعه1087). 

ويعتقد الأطفال الذين يؤمنون بالنظريات الكلية أن الذكاء هو ملكية ثابتة 
لدى الأقرادء أما الأطفال الذين يعتقدون فى النظرية التراكمية فإنهم يرون أن الذكاء 
هو معدن لين قابل للطرقء؛ انظر أيضا ,1.6)211 «روواء]28 0هة عاءندوعا) 
2)8). فالأطفال الذين يعتقدون فى النظرية الكلية يميلون لوضع أهداف للأداء 
فى مواقف التعلم: وهم يسعون جاهدين لتحقيق أداء جيد أو يبدون وكأنهم يقومون 
يأداء جيدء ويحصلون على أحكام إيجابية تتعلق بكفاءتهم ويتجنبون التقييم» وهم 
يتجنبون التحديات التى قد تعكس شخصياتهم فى مواقف محبطة» وهم يبدون مثابرة 
ضئيلة فى وجه الفشل ويكون هدفهم هو القيام بأداء جيدء وعلى النقيض فإن 
الأطفال الذين يعتقدون فى النظرية التراكمية تكون لديهم أهداف للتعلم: فهم 
يعتقدون أن الذكاء ممكن أن يتحسن من خلال بذل الجهد والإرادة وهم ينظرون إلى 
كفاءتهم المتزايدة باعتبارها هدفهم الذى يسعون إليه. وهم يبحثون عن التحديات 
ويظهرون مثابرة عالية. ومن الواضح أن نظريات الأطفال عن التعلم تؤثر على 
كيف يتعلمون وكيف يفكرون عن التعلم. وعلى الرغم من أن معظم الأطفال من 
المحتمل أن يسقطوا بين طرفى الخط أو بمعنى آخر بين النظرتين ويصبحون 
بالتبادل مؤمنين بالنظرية التراكمية فى الرياضيات والنظرية الكلية فى الفن» فإن 
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عوامل الدافعية تؤثر على مثابرتهم وأهداف تعلمهم واحساسهم بالفشل ومجاهدتهم 
للوصول إلى النجاح. ومن الممكن أن يوجه المدرسون الأطفال إلى تصور أكثر 
صحة فيما يتعلق بقدراتهم الكامنة للتعلم إذا فهم هؤلاء المدرسون المعتقدات التى 
يأتى بها الأطفال إلى المدرسة. 
التعلم الموجه ذاتيا والموجه من خلال الآخرين 

كما أن الأطفال يكونون غالبًا متعلمين موجهين ذاتيا فى المجالات المميزة 
مثل تلك المتعلقة باللغة والسببية العضوية؛ فإن الأطفال أيضا يستعرضون رغبة قوية 
فى وضع أنفسهم فى مواقف مقصودة للتعلم» وهم يتعلمون أيضا فى مواقف لا يكون 
فيها ضغوط خارجية للتحسين كما لا يكون فيها تغذية راجعة أو مكافأة غير الرضاء 
الخالص والذى يسمى أحيانا إنجازا أو دافعية الكفاءة مجمج]آ :1959 ,6انط/8ا) 
7 ,.21 غه تعطعهة81-مء]طء11 :1983 ,7465561 2800). ويعتبر الأطفال 
قادرين على حل المشكلات كما أنهم قادرون على إيجاد المشكلات. فهم لا يحاولون 
فقط حل المشكلات التى تقدم لهم ولكن أيضا يبحثون ويخلقون التحديات الجديدة. 
وهناك الكثير من العوامل المشتركة بين أحد البالغين الذى يجاهد لحل لغز الكلمات 
المتقاطعة والطفل الصغير الذى يحاول تجميع لعبة الصور المقطعة. لماذا 
يتضايقؤن؟ يبدو أن البشر تكون لديهم الحاجة لحل المشكلات (انظر مربع 5-4) 
ومن بين التحديات التى تواجه المدارس البناء على الدافعية الموجودة لدى الأطفال 
للاكتشاف والنجاح والفهم (1978 ,213864) وتجنيدها لخدمة التعليم. 
توجيه تعلم الأطفال 

يكون مواكبا لحب الاستطلاع الطبيعى لدى الأطفال ومثابرتهم بوصفهم 


متعلمين لديهم الدافعية الذاتية» حقيقة أن ما يتعلمونه خلال أعوامهم الأربعة أو 
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الخمسة الأولى» لا يتم تعلمه بمعزل عما حولهم. وتتكامل أنشطة الأطفال من خلال 
العلاقة بين البالغ والطفل والتى تشجع الانخراط التدريجى للأطفال فى الأنشطة 
الماهرة ذات القيمة فى المجتمع الذى يعيشون فيه. وقد أظهرت البحوث أن التعلم 
يتأثر بشدة من خلال هذه التفاعلات الاجتماعية. وفى الحقيقة فإن الدراسات التى 
تناولت التفاعلات بين الأمهات مدمنات المخدرات وأطفالهن قد أظهرت كيف أن 
غياب هذه التفاعلات النقدية للتعلم تؤدى إلى إحباط تعلم الأطفال البالغين من ؟ إلى 
5 أشهر ( 1998 ,.21 أ© 0/13[/65). 


مريع ؛-؛ حل مشكلة 


أعطى أطفال يبلغون من العمر من ١8‏ إلى 75 شهرًا أقداحا متشابكة لكى يلعبوا 
بها .(19856 ,.1ج )ء عاءعهماء) انظر أيضا ,ع0 [عطمآ لصة طاتمدة -11062صمك1) 
4) عن الكتل المتوازية للأطفال. وقد وضعت خمسة أقداح مصنوعة من البلاستك على 
طاولة أمام الطفل الذى قيل له ببساطة "هذه لك لكى تلعب بها". وعلى الرغم من أن الأطفال 
قد رأوا الأقداح متشابكة معاء فإنه لم يكن هناك حاجة حقيقية لكى يقوموا بتشبيك الأقداح 


بأنفسهم» وكان بمقدورهم بسهولة أن يضعوها صفا واحداء ويصنعون قطارا وهميا ويتظاهرون 
بالشرب منها... إلخ. ومع ذلك فإن الأطفال قد بدأوا على الفور فى محاولة لوضع الأقداح 
معا وكانوا يعملون بصورةٍ شاقة ولوقت طويل فى العملية., 


وبصفة عامة فإن الأطفال الصغار جدا فى محاولاتهم التلقائية للاستفادة من 
مجموعة الأقداح المتداخلة» قد أحرزوا تقدما من حيث قيامهم بمحاولة تصحيح أخطائهم من 
خلال بذل قوة عضلية دون تغيير أى من العلاقات القائمة بين العناصرء إلى القيام بتغييرات 
محدودة فى جزء من مجموعة المشكلةء ثم إلى التفكير والعمل مع المشكلة ككل. هذا الاتجاه 
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التطويرى لا تتم ملاحظته فقط خلال العمر ولكن أيضا بالنسبة لنفس الأطفال ونفس الفئة 
العمرية («؟ شهرا)ء إذا أعطى لهم وقتا مطولا للعب بالأقداح. 


ولعل أهم شىء أن الأطفال كانوا مثابرين» ليس لأنه يتحتم عليهم ذلك أو أنه يتم 
توجيههم لذلك أو حتى لأنهم يتجاوبون مع الفشلء ولكنهم مشابرون لأن النجاح والفهم 
يحفزانهم لما هو صواب بالنسبة لهم. 


ويقوم الآباء وكذلك الآخرون الذين يعتنون بالأطفال بتنظيم أنشطتهم 
وتسهيل التعلم من خلال تنظيم صعوبة المهام واعطاء نموذج الأداء الناضج خلال 
المشاركة المشتركة فى الأنشطة. وهناك كم لا يستهان به من البحوث التى تعتمد 
على الملاحظة والتى قدمده تقارير مطولة عن تفاعلات التعلم بين الأمهات وأطفالهن 
الصغار. وكنوع من التوضيح.ء إذا لاحظت إحدى الأمهؤات وهى تضع طفلا يبلغ من 
العمر عاما واحداء .على ركبتيهاء وهى تجلس أمام مجموعة من اللعب. أنها تكرس 
جزءا كبيرا من وقتها لهذه الأنشطة المرتبطة بتسهيل العمل وترتيب المشهدء مثل 
حمل إحدى اللعب التى يبدو أنها فى حاجة إلى ثلاثة أيدى لتشغيلها وكذلك استرجاع 
الأشياء التى استبعدت عن مجال اللعبء واستبعاد تلك الأشياء التى لا تستخدم فى 
الوقت الحاضرء حتى يمكن إتاحة تركيز أكثر حدة للطفل؛ على النشاط الرئيسى» 
وكذلك إدارة وضع اللعب بحيث تصبح أكشر سهولة للإمساك بهاء مع عرض 
خصائص اللعبة الأقل وضوحاء ويكون مواكبا لذلك قيام الأم بتشكيل جسدها بطريقة 
تقدم أقصى دعم عضوى وفرصا للحصول على مواد اللعب :1977 ,561311617) 
23). 

وبالإضافة إلى البحوث التى توضح كيف أن البالغين يرتبون البيئة لتعزيز 
تعلم الأطفال» فإن هناك كما هائلا من البحوث التى تم إنجازها وتتناول كيف أن 
البالغين يوجهون فهم الأطفال فيما يتعلق بكيف يعملون فى المواقف الجديدة وذلك من 
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خلال الإرشادات العاطفية التى تتضمن طبيعة الموقفء والنماذج غير الناطقة عن 
كيف تتصرف: وبالتفسيرات الناطقة وغير الناطقة للأحداث؛ والمسميات اللفظية 
لتصنيف الأشياء والأحداث (1988 ,ضدع0 0همة مع11/210 :1990 ,11مع0]). 
ويقوم الآباء بتشكيل لغتهم وسلوكهم بطرق تسهل تعلم الأطفال الصغار ,2265نة81) 
(1982 ,نأنقط© لصة عنءطوءهأت) 2014 :1987 ,كلهة5ل8 :56,1983 ,19813 
وعلى سبيل المثال» ففى الشهور الأولى من العمر قد تؤدى القيود القائمة بين الآباء 
والأطفال حديثى الولادة فيما يتعلق بالكلام واقتصار الأمر على عدد قليل من دواذ ر 
الألحان» إلى تمكين الأطفال حديثى الولادة من تجريد أنماط صوتية ( ]© ع1ع5300115 
5 ..81). وقد تساعد الأسماء التى يطلقها الآباء على الأشياءء من مساعدة 
الأطفال علئ فهم الهياكل الهرمية للفئات وتعلم الأسماء المناسبة ( ,ضةهااه© 
4 ,و246201 :1985). ويعد الاتصال مع المربيات أثناء القيام بأعمالهن اليومية 
أساس العمل لتعلم الأطفال المبكر للغة» وغيرها من الأدوات الإدراكيه الأخرى فى 
مجتمعاتهم؛ انظر مريع 5-4. 

ويتضمن أحد الأدوار الشديدة الأهمية التى تقوم بها المربياتء: ذلك الجهد الذى 
يبذلنه لمساعدة الأطفال على ربط المواقف الجديدة مع المواقف الأكثر ألفة بالنسبة 
لهم. وعند مناقشتنا للأداء الكفء ونقل المعرفة (انظر فصل ؟) لاحظنا أن المعرفة 
المناسبة لموقف معين لا يكون الحصول عليها متاحا بالضرورةء على الرغم من 
مناسبتها لهذا الموقف. ويساعد المدرسون الأكفاء الناس من جميع الأعمار على بناء 
روابط بين الجوانب المختلفة لمعرفتهم. 

وتحاول المربيات البناء على ما يعرفه الأطفال وتعزيز كفاءتهم من خلال 

تزويدهم بالهياكل الداعمة أو الدعامات اللازمة لأداء الطفل ,.21 6ع 11000) 
6 -وتتضمن أعمال الدعم العديد من الأنشطة والمهام مثل: 


وى إثارة اهتمام الطفل بالمهمة المنوط القيام بها. 
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« الإقلال من عدد الخطوات المطلوبة لحل مشكلة من خلال تبسيط المهمة» 
بحيث يستطيع الطفل أن يتدبر مكونات العملية ويتعرف على الوقت الذى تم 


فيه إنجاز المهمة حسب المطلوب. 
» المحافظة على متابعة الهدف من خلال إعطاء الدافعية للطفل وتوجيه 
النشاط. 


تحديد السمات المهمة للتداخل بين ما أنتجه الطفل وبين الحل المثالى. 
©» ضبط عوامل الإحباط والمخاطرة عند حل المشكلة» وتوضيح نموذج مثالى 
من العمل الذى يجب القيام به. 
ومن الممكن أن نصف عملية الدعم فى ضوء العمل حسب المثل القائل 'قبل أن يكون 
هناك مشاهد ب لا دورء دعنا نجد الآن مشاركا له دور" (60 :1983 ,تع طلم8). 


مريع 5-4 أى لعبة؟ 


فكر فى الجهود التى يمكن أن تبذل لكى تصل إلى تفاهم بين أحد البالغين وطفل 
يبلغ الشهر الرابع عشر من عمره. فالشخص البالغ يبحث عن لعبة فى صندوق اللعب 
وعندما يلمس برج الأجراس يصيح الطفل متعجبا" آه..ويتجاوب معه الشخص البالغ' آه..؟ 
ويمسك السرج. ويستمر الطفل في النظر لصندوق اللعب ويتجاهل البرج. وعلية يلفت 


الشخص البالغ نظر الطفل للبرج ويصيح متسائلا '7ه'؟ ”. يشير الطفل إلى شىء فى 
مذو الأب وصدن هبوت مرا عن ضرق 1ه 117"..ويضل الشتحمن لالع إلى 
صندوق اللعب مرة أخرى ويصيح الطفل متعجبا 'تيو". ويقول الشخص البالغ متعجبا "'ه..!” 
وهو يلتقط ملابس ال "86618600 وهى. لعبة للأطفال لإخفاء الوجه أو الجسد ثم الظهور 
مرة أخرى مع الصياح 063148000”. ولكن الطفل يتجاهل ملابس اللعبة ويشير مرة أخرى 
إلى شىء فى صندوق اللعب» ثم يحرك ذراعه فى ضجر ويتجاوب الشخص البالغ' آه ؟ * 
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ولكن الطفل يشير إلى الناحية السفلى من صندوق اللعب. ثم يكررون الحلقة مع 
لعبة أخرى» والطفل يحرك زراعه فى ضجر. ثم يقول الشخص البالغ "أرني أنت!" ثم يرفع 
الطفل من كرسيه العالى ويضعه على ركبتيه. ثم يلتقط الشخص البالغ لعبة 'جاك فى 
الصندوق” ويسأل الطفل "هذه ". ويفتح الطفل يده تجاه اللعبة ويبدأ الاثنان فى اللعب 
(43 -42 : 1984 ,اه أء 11080115). 


تعلم القراءة وحكاية القصص 
من الممكن توضيح أهمية مساندة البالغين لتعلم الأطفال من خلال أخذ 
السؤال التالى فى الاعتبار: كيف يتأتى أن أطفالا ولدوا دون معرفة باللغة يمكنهم أن 
ينموا مبادئ حكاية القصة فى خلال الثلاث سنوات الأولى منن العمر . ,52816) 
25) وهناك مجموعة متنوعة من تجارب التعليم التى تعد الأطفال من أجل هذه 
المهارة. فتزويد الأطفال بممارسة القص أو قراءة القصص يعد دافعا لتنمية مهارات 
. اللغة ويرتبط بالقراءة المبكرة المستقلة» (انظر مربع 1-5). ولسنوات عديدة عرف 
بعض الآباء والأكاديميين أهمية القراءة المبكرة من خلال قراءة الكتب المصورة التى 
ترتبط بالتجارب الشخصية. وقد تم مؤخرا تأكيد كفاءة هذه العملية بصورة علمية وتم 
توضيح أنها ذات فائدة عندما يتم تطبيقها (انظر ,[أعضدا00 طعموء5ع1 212010081 
98). 
وفى نهايات القرن التاسع عشر أعد (17008508 ..آ.0) وشهرته 7/15اعآ1 
0011 نسخة لفصول الحضانة من كتابيه" أليس فى بلاد العجائب" و " من خلال 
المرآة". وكان الجزء الأكبر من الكتاب يتكون من نسخ مطبوعة من التوضيحات 
المصورة التى قام بها تينيل وودكت 6ناء77/000 [161216. وكان الهدف من الكتاب 
حفز "القراءة " بالمعني الذى تفعله كتب الأطفال المعاصرة المصورة التى لا تتضمن 
كلمات ولقد كان هذا العمل الأول من نوعه ونحن نقتبس هنا لويس كارول (ورد في 
0 :1995 ,طعطم2): 
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إن لدى أسباب لكى أعتقد أن مغامرات أليس فى بلاد العجائب قد تمت قراءتها من 

قبل بضع مئات من الأطفال الإنجليزء والذين يبلغون من العمر من خمسة إلى 

خمس عشرة سنة : وكذلك الأطفال الذين تتراوح أعمارهم ما بين خمسة عشر 

وخمسة وعشرين عاما: ولكن مرةٍ أخرى الأطفال من الخامسة والعشرين وحتى 

الخامسة والثلاثين.... وأن طموحى الآن” هل هو متجاوز للحدود" إنها سوف تقرأ 

بواسطة أطفال من لحظة الميلاد إلى الخامسة أن تقرأ ؟ لاء ليس ذلك قل أفضل أنها 

تلمس بالأصابعء وتسمع مناغاة الأطفال فوقهاء وتبلى من كثرة قراءتهاء ويتصابح 

الأطفال عليها ويتم تقبيلها بواسطة أميين لا يعرفون قواعد اللغة. 

لقد كان لدى المربى اللامع دودجسون 100085501 مذهبا تربويا عن كيف 
يجب تناول "أليس فى الحضانة". ولقد كان النص الملحق بالكتاب يستهدف البالغين 
وتقريبا فى شكل الدليل المعاصر للمعلم» وقد طلب من المعلمين أن يعيدوا الكتاب 
إلى الحياة. ولقد كانت الصور هى نقطة التركيز الأولى؛ وقد ترك الكثير من 
الحدوتة الأصلية دون تحديد وعلى سبيل المثال فإنه عند النظر إلى الصورة الشهيرة 
ل ' أليس" وهى تسبح مع الفأر فى قناة تكونت من دموعهاء وهى الصورة التى 
رسمها 162216[1؛ فإن كارول يخبر البالغين أن يقرأوا للطفل كما يلى (ورد في 
(441 :1955 ,معطمت): 

الآن انظروا إلى الصورة وسوف تخمنون على الفور ما الذى حدث بعد 
ذلك إنها تبدو بالضبط مثل البحرء أليس كذلك؟ ولكن فى الحقيقة هى قناة الدموع 
كلها تكونت من دموع "أليس" كما تعرفون. 
وقد سقطت أليس فى القناة : كما سقط الفأر أيضا فى القناة وهناك كانوا 


هل كانت أليس تبدو جميلة وهى تسبح عبر الصورة ؟ 
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إنكم تستطيعون رؤية جواريها الزرقاء بعيدا تحت الماء. 
ولكن لماذا يسبح الفأر بعيدا عن أليس بمثل هذه السرعة؟ 
حسناء إن السبب هو أن 'أليس" بدأت تتحدث عن القطط والكلاب؛ 
والفار دائما يكره التحدث عن القطط والكلاب. 
ولنفرض أنكم تسبحون فى قناة من دموعكم : وافترضوا أن شخصا قد 
بدأ يتحدث إليكم عن الدروس والكتب وزجاجات الدواء» ألن تسبحوا بعيدا بكل 
قوتكم إلى حيث يمكنكم أن تذهبوا؟ 
لقد وجه كارول؛: وفو مدرس كرس نفسه لهذا العملء أولئك الذين يقدمون 
الرعاية للأطفال: على الاهتمام بمهمة تركيز اهتمام الطفل على الصورة؛ كذلك العمل 
على دفع حب استطلاع الطفل من خلال طرح الأسئلة وإشراك الطفل فى الحوار 
حتى لو كانت مشاركة الطفل محدودة من حيث المبدأ. ويطلب كارول من البالغين 
أن يقودوا الطفل خلال المراحل التعليمية» إلى عملية تنمية عادات الملاحظة الوثيقة» 
وهو يشير بمهارة إلى مواطن صدق معينة تتعلق بطبيعة الإنسان والحيوان» كما أنه 
يفتح عالما من المتعه والخرافة بحيث يمكن للطفل أن يشارك مع البالغين فى قراءة 
القصة. (442 :1995 ,اءط20©). فإذا توقف الأطفال عن الفهم أو تركوا معلومات 
مهمة»؛ فإن على البالغين أن يحثوهمء " ما الذى حدث بعد ذلك؟ " أو" من كان هناك 
أيضا؟ مثل هذه الأسئلة تزود الأطفال ضمنيا بإشارات لهياكل السرد المرغوبة فى 


وعلى سبيل المثال فإن إحدى الأمهات بدأت القراءة مع طفلها واسمه 
ريتشارد " عندما كان عمره 8 أشهر فقط.( .(1978 ,تعصلط8 0صة وأضذلة) وقد 
قامت الأم من حيث المبدأ بإنجاز مهمة القراءة كلهاء ولكن فى نفس الوقت كانت 
مشغولة بالتدريس لريتشارد عن طقوس الحوار لقراءة كتاب الصور. وقد بدت فى 
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بداية الأمر وكأنها مسرورة بأى نطق يصدر عن الطفل. ولكن عندما بدأ ينطق 
كلمات حقيقية» زادت الأم من مطالبهاء وطلبت اسم الشىء من خلال سؤال استفهام 
"ما هذا؟" وكان يبدو أن الأم تزيد من مستوى توقعاتها. ففى البداية أقنعت الطفل 
باللين والملاطفة لكى يعبر بالنطق بالنسبة لعلامة غير صوتية» ثم طلبت لاحقا كلمة 
كاملة الشكل بدلا من غمغمات منطوقة. وفى البداية قامت الأم بمهمة إعطاء كل 
التسميات لأنها كانت تفترض أن الطفل لن يتمكن من فعل ذلك؛ ثم لاحقا قامت الأم 
بإعطاء التسمية فقط عندما اعتقدت أن الطفل لن يقوم بذلك أو لن يستطيع أن يفعل 
ذلك بنفسه ثم انتقلت مسئولية تسمية الأشياء من الأم إلى الطفل؛ استجابة لمخزونه 
المتزايد من المعرفة والذى تتم متابعته بصورة لطيفة من جانب الأم. وخلال مراحل 
الدراسة؛ كانت الأم تقوم بصورة مسثمرة بتحديث مخزونها من الكلمات إلتى سبق أن 
فهمها الطفل وتحاول بصورة متكررة أن تتواصل مع قاعدة معرفته المتنامية. 

وغالبا ما يقدم أطفال الطبقة المتوسطة الذين تبلغ أعمارهم ما بين سنة 
ونصف وثلاث سنواتء أسماء الأشياء بصورة تلقائية. فقد قامت مجموعة من 
الأطفال بعمل تلك التسمية مثل " هناك حصان “. أو كان الأطفال يطلبون معلومات 
من الأمهات " ما هذا؟ " (1984 ,6ط1761020). ولقد كانت الأمهات يذهبن إلى أبعد 
من التسمية عندما يتعاملن مع أطفال يبلغون الثالثة من العمرء فكانت الأمهات 
تتحدث عن العلاقة بين الأشياء فى الصورة وتربطها بخبرات الأطفال وتطرح على 
الأطفال أسئلة تتعلق بخبراتهم الخارجية على سبيل المثال " هذا صحيحء هذه خلية 
نحل " هل تعرف ماذا يفعل النحل؟ إنه يصنع العسل. فهو يأخذ الرحيق من الأزهار 
ويستخدمه لصناعة العسلء ثم يضع العسل فى الخلية. وتستخدم الأمهات الموقف 
والمادة لكى تعطى الأطفال كما كبيرا من المعلومات التى تتعلق بخلفية الموضوع. 
فالأمهات توضح بصفة مستمرة وتطرح الأسئلة للحصول على المعلومات التى تعتبر 
أنشطة لغرس الفهم والتى من المتوقع أن تطبق لاحقا على مهام حققية للقراءة. 
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' وتحاول الأمهات فى هذه الأنشطة القرائية أن تعمل فيما يسميه علماء 
النفسء منطقة الطفل للنمو الوشيكء وذلك من أجل التوسع فيما يمكن أن يفعل الطفل 
مع قليل من المساعدة (انظر مربع ١-4‏ المذكور سابقا) وكلما تقدم الطفل تقدم 
مستوى التعاون الذى تطلبه الأم؛ فالأم تقوم بصورة منتظمة بتشكيل خبراتهم المشتركة 
بطريقة تجعل الطفل ينجذب إلى تحمل المزيد والمزيد من المسئولية من أجل عملهم 
المشترك. والأم عندما تفعل ذلك فإنها لا تقدم فقط بيئة تعليمية ممتازة» ولكنها أيضا 
تعطى نموذجا لأنشطة غرز الفهم؛ ومن هنا فإن الأنشطة التنظيمية المهمة تصبح 
مفتوحة وواضحة. 
ويعد سرد الحكايات وسيلة قوية لتنظيم التجارب التى يعيشها أو يستمع إليها 
الطفل فهى تقدم مدخلا للقدرة على بناء نص يتضمن شكلا من أشكال الحكى. 
وعندما يبلغ الأطفال سن الثالثة أو الرابعة فإنهم يبدأون فى لعب أدوار القصاصين» 
بمعنى أنهم يستطيعون قص مختلف أنواع الحكايات بما فيها الأحداث التى تتعلق 
بالسيرة الذاتية وإعادة حكاية الرواية وتذكر القصص التى سمعوها. وتنمى التجارب 
اليومية للأطفال هذه المهارة فى حكاية القصصء فالأطفال يحبون التحدث والتعلم 
فيما يتعلق بالأنشطة المألوفة والنصوصء أو الخطط مثل النص الخاص 'بالذهاب 
إلى الفراش" أو النص الخاص ب "الذهاب إلى ماكدونالدز” :1986 861502) 
6ظ1]0 016هة]/3). ويحب الأطفال أن يستمعوا إلى التجارب الشخصية ويعيدوا 
حكاياتها. ويعد تذكر الأشياء الماضية بالنسبة للأطفال بمثابة درجات صعود السلم 
للوصول إلى قصص أكثر نضجا وكلما تقدم الأطفال فى السن فإن مستويات 
مشاركتهم تتزايد من خلال إضافة عناصر إلى القصة؛ وتحمل قسطا أكشر من 
مسئولية التأليف. وعندما يبلغ الطفل سن الثالثة من عمرهء فى ظل العائلات التى 
يكون فيها سرد الحكاية بصورة مشتركة شيئا مألوفاء فإن الطفل من الممكن أن يأخذ 
الدور القيادى فى بناء القصص الشخصية. 
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ويساعد تذكر الأحداث الماضية على تمكين الأطفال أيضا من سرد التجارب 
التى تثير القلق (1972 ,810368) ويكون هذا السرد بمثابة "أوانى التبريد" التى تعمل 
على تخفيف وطأة التجربة» وتعيد الأطفال إلى الملجأ الآمن المتمثل فى المنازل وغيرها 
من البيئات الداعمة. ويكون لهذا الاهتمام المبكر فى مشاركة التجارب والقراءة المشتركة 
لكتب الصور والقتصصء بصفة عامة دلالات واضحة بالنسبة للتقييم الأدبى فى مرحلة 
ما قبل المدرسة والصفوف الأولى من التعليم المدرسى. وقد تم أخذ برنامج ' 115787 ' 
فى هاواىء (1981 ,705022 250 لاط :1981 ,ناث)ء وكذلك برنامج التدريس: 
التبادلى (1984 ,8170880 220 تندء5م2211) فى المدن الحضرية فى الولايات 
المتحدة» كنماذج واضحة بعد أن أحدثا تفاعلا طبيعيا عند التطبيق» كذلك تمت 
محاولات البناء عليها من أجل وضع نموذج لأسلوب التدريس. ولقد برهن بناء الروابط 
والدعم الذى يقدمه الآباء لمساندة أطفالهم عن دراسة الرياضيات» على أنه تدخل ناجح. 
وقد تمت محاكاته بصورة مشابهة»؛ تماما فى البيئات المدرسية :1984 ,.21 )© ©:52) 
6 رومع ماز8). 


التنوعات الثقافية فى مجال الاتصال 
هناك تنوعات ثقافية هائلة متعلقة بالأساليب التى يتواصل بها البالغون 

والأطفال» كما أن هناك اختلافات واسعة المدى فى أساليب الاتصال المتبعة فى أى 
مجتمع ثقافى. وتقدم جميع التنوعات الثقافية دعما قويا لنمو الأطفال. ومع ذلك فإن 
بعض التنوعات الثقافية قد تكون أكثر من غيرهاء من حيث تشجيع تنمية أنواع معينة 

من المعرفة وأساليب التفاعل والتى تكون متوقعة فى البيئات المدرسية النمطية فى 
الولايات المتحدة. ومن الأهمية بمكان بالنسبة للمربين والأباء أن يأخذوا هذه. 
الاختلافات الثقافية فى الاعتبار. 


التخاطب. المحادثة؛ أو التصنت 


نادرا ما يكون الأطفال فى بعض المجتمعات شركاء مباشرين فى التخاطب 
مع البالغين؛ ولكنهم يكونون بالأحرى منغمسين مع البالغين من خلال المشاركة فى 
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أنشطتهم. وفى مثل تلك المواقف يحدث تعلم الأطفال. من خلال ملاحظة الكبار ومن 
خلال المؤثرات والدعم الذى يقدمه البالغون فى سياقات الأنشطة الجارية. هذا 
الانخراط أو الانغماس يتناقض بصورة حادة مع النماذج السائدة فى مجتمعات أخرى؛ 
حيث يأخذ البالغون دور إعطاء التعليمات المباشرة للأطفال الصغارء وذلك بالنسبة 
للغة والمهارات الأخرى» من خلال دروس واضحة وتكون متأصلة فى سياقات 
الأنشطة الجارية 108041 :1990 ,508011 :1984 ,متا عتطء5 لصة قطء0) 
3 .21 ]6). 


وعلى سبيل المثال فإن الأطفال الذين ينتمون إلي 120132 206510 وهي 
قبائل إسبانية أمريكية من مواطني أمريكا 3 قد أتيحت لهم فرص التعرف 
علي والمشاركة في جوانب عديدة من حياة البالغين» وكان لهم مطلق الحرية في 
اختيار كيف ومع من يشاركون أنشطتهم (1984 ,5161261 1011). وكانت التقارير ير 
المتعلقة بتعلمهم توكز على دورهم ” كتلاميذ فى مرحلة التدريب" يستفيدون من 
أعضاء أكثر خبرة فى المجتمع وكانت الملاحظة والشرح اللفظى تتم فى سياقات من 
الانخراط فى الأنشطة العملية وبينما هم يتعلمون. وفى أحد المجتمسات الأفريقية 
الأمريكية فى لويزيانا حيث كان من المتوقع أن" تتم رؤية الأطفال دون أن يسمع 
منهم شيئا". فإن تعلم اللغة كان يحدث من خلال التصئنت. ولا يمكن التقليل من 
أهمية الاستيعاب الصامت فى حياة الجماعة والمشاركة فى الطقوس التجارية اليومية» 
والساعات التى تنفق فى التصنت على محادثات البالغين» من حيث تأثيرها على 
النمو اللغوى للطفل (1971:37 ,177350). "لا شىء مما يدخل آذان الأطفال يكون 
تحت الرقابة» فهم يذهبون إلى أى مكان فى المجتمع ما عدا حفلات مساء السبت» 
ويقوم الأطفال الأكبر سنا بتدريس المهارات الاجتماعية والفكرية: حروف الهجاء؛ 
الألوان» الأعدادء النغماتء: العاب الكلمات» ألعاب القلم والقلم الرصاص..كلها يتم 
تعلمها من الأطفال الأكبر سناء ولا يعفى أى طفل حتى حديثى الولادة من هذه 
الوصاية؛ حيث يوجد أولاد العم والعمات والأخوال ممن هم فى نفس عمرهم وأكبر 
منهم دائما على مقربة منهم (1971:25 ,17/3150). 
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ولا يكون الأطفال الصغار فى مثل هذه المجتمعات شركاء فى المحادثة مع 
البالغين» بالمعنى الذى يكون فيه هناك أناس آخرون يتحدث معهم الشخص. فإذا 
كان لدى الأطفال شىء مهم يودون قوله؛ فإن الآباء سوف يستمعون والأطفال 
سيعطون أذانا مصغية لما يتحدث به الآباء إليهم» أما بالنسبة للمحادثة» فإن البالغين 
يتحدثون إلى البالغين وتتضمن الأسئلة بين الأطفال الأكبر سنا والبالغين طلبات 
مباشرة للحصول على المعلومات وليست أسئلة يتم طرحها من أجل إجراء محادثة أو 
من أجل أن يقوم الآباء بتدريب أطفالهم على موضوعات يكون الآباء بالفعل يعرفون 
إجاباتها ويكون حديث الأمهات للأطفال» رغم أنه لا يأخذ شكل حوارء فإنه يكون 
منظما بعناية ويقدم نماذج للغة تكون دقيقة وعملية ويمكن استخدامها فى المجتمع 
(1971 بلجة117). 


التعلم المدر سدى ودور الأسئلة 

أوضحت دراسات بحثية مفصصبلة تتناول الأجناس والسلالات البشرية 
وعاداتهاء اختلافات لافتة للنظر تتعلق بكيف يتفاعل البالغون والأطفال لفظيا. 
وبسبب سيادة استخدام الأسئلة فى حجرات الدراسة» فإن هناك اختلاقا مهما بصفة 
خاصة يتعلق بكيف يتعامل الناس مع الأسئلة والإجابات. وقد أظهرت إحدى 
الدراسات الكلاسيكية اختلافات مؤثرة عندما عقدت مقارنة بين سلوك طرح الأسئلة 
من قبل مدرسين بيض ينتمون للطبقة الوسطىء فى منازلهم الخاصة:» وبين تفاعل 
الأسئلة المطروحة فى منازل طلابهم الأمريكيين الأفارقة الذين ينتمون إلى الطبقة 
العاملة (1983 ,1981 ,116385): فالأمهات اللاتى ينتمين إلى الطبقة الوسطى؛: 
يبدأن فى لعبة طرح الأسئلة من فترةٍ الميلاد وحتى قبل أن يكون من المتوقع من 
الطفل أن يجيب. فعلى سبيل المثال» تقوم الأم بسؤال طفلها البالغ من العمر ثمانية 
أسابيع هل تريد الدب اللعبة الخاص بك؟ ' ثم تجيب الأم نيابة عن الطفل " نعم أنت 
تريد الدب " (انظر مربع 5-4 السابق ذكره) هذه الطقوس تمهد الطريق للاعتماد 
على التفاعل مع الأسئلة» والأسئلة الزائفة التى تخدم مجموعة متنوعة من الوظائف 
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الاجتماعية. ويبدو الأطفال الذين يتعرضون لتلك النماذج التفاعلية»؛ مضطرين لتقديم 
إجابة» كما أنهم يكونون سعداء لتقديم معلومات يعرفون جيدا أن أحد البالغين يملكها 
بالفعل. 

مثل "هذه الإجابات المعروفة":» حيث يكون السائل على علم بالمعلومات 
التى يسأل عنهاء تحدث غالبا فى الحوارات التى تتم فى حجرات الدراسة ,3/6132) 
9ه فالمدرسون يطلبون من الأطفال بطريقة روتينية؛ الإجابة على أسئلة تساعد 
على تدريب معرفتهم وتوضيحهاء أكثر منها تقديم معلومات لا يعرفها المدرس. 
وبالمثل ففى منازل الطبقة الوسطىء تكون الأسئلة معروفة الإجابة» هى السائدة. 
وعلى سبيل المثال» ففى خلال فترة زمنية لمدة 44 ساعة» كان تقريبا نصف ما تم 
النطق به (54 90 من )5١5‏ لمخاطبة إحدى الفتيات الصغيرات التى تبلغ من العمر 
17" شهراء عبارة عن أسئلة» وكان نصف هذه الأسئلة تقريبا (45 90) من نوع 
الأسئلة المعروفة إجاباتها (1983 ,1981 ,1168]8). وبصفة عامة فإن الأسئلة قد 
لعبت دورا لا يمكن أن يوصف بأنه دور رئيسى فى نماذج التفاعل الاجتماعى للمنزل 
الخاص بالأطفال الأمريكيين الأفارقة» وبصفة خاصة:. لقد كان هناك افتقار إلى . 
طقوس الإجابات المعروفة (1983 ,1981 ,1163]8). وقد كانت التفاعلات اللفظية 
تخدم وظيفة مختلفة كما أنها كانت متأصلة فى سياقات مختلفة للاتصال والتفاعل 
بين الأشخاصء وكانت أشكال الأسئلة السائدة بمثابة قياس تمثيلى» بداية قصة أو 
اتهام» وهذه الأشكال نادرا ما توجد فى منازل البيض. فعلى سبيل المثال» يكون من 
المألوف أن يطلب من الأطفال الأمريكيين الأفارقة أن ينخرطوا فى استخدامات معقدة 
للتعبيرات المجازية من خلال التجاوب مع أسئلة تطلب منهم القيام بمقارنات تعتمد 
على القياس التمثيلى ويكون من المتوقع أكثر أن يسأل الأطفال " ماذا يشبه ذلك؟ 
'أو' مثل منء يشبه ما يقوم به من دور؟ " بدلا من السؤال” ما هذا ؟". ومثل هذه 
الأسئلة تعكس افتراضات البالغين الأمريكيين الأفارقة فيما يتعلق بكون الأطفال فى 
مرحلة ما قبل المدرسة يكونون بارعين فى ملاحظة أوجه الشبه بين الأشياءء وهى 
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افتراضات يتم التعبير عنها أيضا فى أشكال الحديث أكثر منها فى طرح الأسئلة» 
ويتمثل ذلك فى الاستخدام المتكرر للاستعارات والتشبيه» وقد تم سؤال البالغين بهذا 
الخصوصء حيث شرحوا قيمة استخدام العبارات المجازية فى التفكير وعرض 
القصص والتى تبدأ بسؤال يتعلق بحكاية القصة: أحد المشاركين أبدا رغبة فى حكاية 
قصة باستخدام الشكل الاستفهامى "هل رأيت كلب ماجى بالأمس؟ والإجابة على مثل 
هذا السؤال الاستفهامى ليست نعم أو لا". 

ولكن الإجابة ستكون فى شكل سؤال آخر ' لاء ما الذى حدث لكلب ماجى 
بالأمس؟ 


ويمهد ذلك المسرح لسرد الراوى. والواقع أن كلا من البالغين والأطفال الأكبر 
سنا فى مرحلة ما قبل المدرسة كانوا معتادين على تلك الطقوس الاستفهامية 
ويؤيدونها بحماس. 

وتؤكد هذه الأمتلة الاختلافات المنهجية بين شكل السلوك الاستفهامى 
ووظيفته فى مجتمعات الطبقة العاملة بين السود والطبقة الوسطى من البيض والتى 
تمت دراستها. والواقع وجدت كلا الطريقتين ' ناقصة "» ولكن التوافق بين الأنشطة 
التى تسود فى حجرات الدراسة على مستوى الصفوف المبكرةٍ كان أكبر بكثير بالنسبة 
لمنازل الطبقة المتوسطة أكثر منه بالنسبة لمنازل الطبقة العاملة فى هذا المجتمع. 
فأثناء قيام المدرسين بممارسة روتين طرح الأسئلة اليومى الذى اعتادوا عليه مع 
طلابهم؛ لم يكن من المستغرب أن طلاب الطبقة الوسطى الذين يشاركون المدرس 
فى خلفيته الاجتماعية قد استطاعوا القيام بدور المجاوبين على الأسئلة بنجاح بينما 
كان الأطفال الأمريكيون الأفارقة الذين ينتمون للطبقة العاملة» غالبا فى حيرة 
(1983 ,1981 ,طادع11). وفوق ذلك فإن المدرسيين كانت تنتابهم الحيرة أحيانا بما 
يشاهدونه من الافتقار إلى السلوك المسئول للإجابة من جانب طلابهم السود. وقد 
علقوا على ذلك (8168)8,1981:108): 
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' إنهم يبدون وكأنهم غير قادرين على الإجابة حتى على أبسط الأسئلة 
وأننى أعتقد أن بعضا منهم فى غالب الأمر لديه مشكلة تتعلق بالسمع؛ إن الأمر 
يبدو كما لو كانوا لم يسمعونى وأنا أطرح السؤال ولا أحصل على سؤالى إلا بنظرات 
مشدوهة» وعندما أقول عبارات أو أحكى قصصا تعطيهم المتعة» يبدون دائما وكأنهم 
يسمعونى وتكون الأسئلة الأكثر سهولة هى التى لا يستطيعون الإجابة عنها فى 
حجرة الدراسة» ومع ذلك ففى فناء المدرسة يستطيعون شرح قواعد لعبة الكره... إلخ. 
ولا تبدو عليهم أعراض الصمم كما يكونون أثناء فترة تدريسى فى حجرة الدراسة. 

إننى أشعر أحيانا أننى عندما أنظر إليهم وأطرح سؤالاء أبدو كمن يبحلق فى 
الحائط ولا أستطيع اختراقه ". 1 

ومع ذلكء؛ فعندما عرف المدرسون أنواع الاستعارات ومسار الأسئلة 
الاستفهامية فى القصص والتى يكون الأطفال معتادين عليهاء فإن المدرسين أصبحوا 
قادرين تدريجيا على تقديم الروتين غير المألوف للإجابة المعروفة. ويعد ذلك مثالا 
ممتازا " للطريق ذى الاتجاهين» من المدرسة إلى المجتمع ومن المجتمع إلى المدرسة 
(125 :1981 ,11681) والذى يكون مطلوبا إذا (أردنا أن يكون الانتقال إلى التعليم 
الفدريسن الزمددى منادها بسرونة مكقفة رالنسرة لتجموعات جتان السدلفة رلا 

يقتصر الأمر فقط على صياغة مداخلات تساعد الآباء الذين ينتمون إلى أقليات 

ش ثقافية من أن يعدوا أطفالهم لدخول المدرسة» ولكن المدارس نفسها يمكن أن تكون 
على درجة من الحساسية تجاه مشكلات عدم التوافق الثقافى. والإجابة ليست فى 
التركيز حصريا على تغيير الأطفال أو تغيير المدارس ولكن تشجيع المرونة القادرة 
على التكيف فى كلا الاتجاهين. 
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خاتمة 


يعد مفهوم ' النمو " حاسما من أجل فهم التغيرات التى تحدث فى تفكير 
الأطفال» مثل نمو اللغة» والاستدلال السببى والمفاهيم الأولية للرياضيات. 

ويشترك الأطفال الصغار بنشاط لإيجاد معنى لعوالمهم؛ وفى بعض 
المجالات الخاصة مثل السببية البيولوجية والعضوية» والأعداد واللغة يكون لديهم 
استعداد قوى للتعلم بسرعة وبمحض اختيارهم. هذا الاستعداد يدعم وحتى من الممكن 
أن يجعل التعلم المبكر ممكنا ويمهد الطريق لتحقيق الكفاءة فى سنوات التعليم : 
المدرسى المبكرة» ومع ذلك فإنه حتى ف هذه المجالات يكون لا يزال هناك الكثير 
أمام الأطفال كى يفعلوه. 

إن فهم الأطفال المبكر للعالم الإدراكى والعضوى من الممكن أن يؤدى إلى 
بداية سريعة لعملية التعلم» كما أنه يجعل التعلم ممكناء ولكننا يجب أن ننظر بحذر 
للطرق التى قد تعوق فيها المعرفة المبكرة» التعلم اللاحق فعلى سبيل المثال فإن 
الأطفال الذين يتعاملون مع الأعداد النسبية كما كانوا يتعاملون مع الأعداد الكاملة؛ 
سوف تواجههم صعوبات فى المستقبل. ومن الممكن أن يكون الوعى بتلك العقبات التى 
تقف فى سبيل التعلم» مساعدا للمدرسين على استباق الصعوبات التى قد تحدث 

وعلى الرغم من أن الأطفال يتعلمون طواعية فى بعض المجالات» فإنهم. 
يستطيعون تعلم أى شىء بصورة عملية من خلال الإرادة الخالصة والمجهود. وعندما. 
يطلب منهم أن يتعلموا أشياء عن المجالات غير المميزة بالنسبة لهم؛ فإنهم يحتاجون 
إلى تطوير استراتيجيات للتعلم المقصود. ويحتاج الأطفال لكى يطورا كفاءة 
استراتيجية فى التعلم» أن يفهموا ما الذى يعنيه أن تتعلم ومن هم المتعلمون وكيف 
تقوم بالتخطيط والمتابعة والمراجعة» وتأمل تعلمك وتعلم الآخرين. ويفتقر الأطفال إلى 
المعرفة والتجربة ولكنهم لا يفتقرون القدرة على الاستدلال. وعلى الرغم من أن 
الأطفال الصغار يكونون عديمى التجربة» فإنهم قادرون على التفكير العيلدي بسهولة 
من خلال استخدام المعرفة التى يملكونها. 
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ويعتبر الأطفال قادرين على حل المشكلات وعلى إيجادها أيضا: فيحاول 
الأطفال حل المشكلات التى تقدم لهم كما أنهم يبحثون فى نفس الوقت عن تحديات 
جديدة. وهم يعدلون ويحسنون الاستراتيجيات التى يستخدمونها فى حل المشكلات 
ليس فقط فى مواجهة الفشل ولكن أيضا من خلال البناء على النجاحات السابقة. وهم 
يثابرون لأن النجاح والفهم تعد عناصر دافعة لهم. 

ويساعد البالغون على إقامة روابط بين المواقف الجديدة والمواقف المألوفة 
بالنسبة للأطفال. ويتم دعم فضول الأطفال ومثابرتهم من خلال البالغين الذين 
يوجهون انتباهم ويشكلون تجاربهم ويدعمون محاولات تعلمهم وينظمون مستويات 
صعوبة وتعقيد المعلومات وتعقيدها بالنسبة لهم. 

وهكذا فإن الأطفال يظهرون قدرات يتم تشكيلها من خلال الخبرات البيئية 
والأفراد الذين يعتنون لهم. ويقدم المتخصصون فى إعطاء الرعاية الدعم فى صورة 
توجيه انتباه الأطفال إلى الجوائب النقدية للأحداث والتعليق على السمات التى يجب 
ملاحظتها كما يقدمون بطرق أخرى عديدة: بناء للمعلومات. ويعد هذا البناء حاسما 
بالنسبة لتعلم والتحرك نحو فهم المعلومات. ولا يعد النمو والتعلم عملين متوازين. 
فجوانب الدعم البيولوجية المبكرة» تتيح حدوث أنماط معينة من التفاعلات. ومن 
خلال أشكال الدعم البيئى المختلفة المتمثلة فى جهود مقن الرعاية؛ وكذلك جوانب 
الدعم الأخرى الاجتماعية والثقافية» فإن تجارب التعلم عند الطفل يتسع مداها. إن 
تعزيز التعلم وتنظيمه يتم من خلال كل من العوامل البيولوجية والبيئية المرتبطة: 
بالأطفال؛ وكذلك التعلم الذى يؤثر على النمو. 
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الفصل الخامس 
المخ والعقل 


اكتشفت الصحف الواسعة الانتشار أن الناس متعطشة للحصول على 
المعلومات التى تسفر عنها البحوث التى تبحث عمل المخ وتطور عملية التفكير 
(ط بو1997 ,7976 :1996,1997 رإءء:ددومه/38). ويزداد الاهتمام بوجه خاص 
بما ينشر عن تطور أعصاب الرضع والأطفال وأثبر الخبرات المبكرة على التعلم. 
ويساعد علم الأعصاب والعلوم المعرفية فى إشباع تلك الرغبة فى معرفة كيف يفكر 
الإنسان وكيف يتعلم. 

وعند بحث نتائج البحوث المتعلقة بالمخ البشرى والتى تهم عملية التعلم» أو 
بالتالى عملية التعليم» فإنه يجب تجنب تبنى المفاهيم البراقة التى لم تثبت قيمتها من 
الناحية العملية فى الفصول الدارسية. ومن بين هذه المفاهيم مفهوم ضرورة تعليم 
النصف الأيمن من المخ بصورة منفصلة عن النصف الأيسرء لتعظيم كفاءة عملية 
التعلم. ومن بين هذه المفاهيم أيضا فكرةٍ أن المخ ينمو فى " فورات" هائلة بحيث 
يجب ترتيب أهداف تعليمية محددة بداخلها أو حولها. وكما أوضحنا فى هذا الفصل» 
هناك شواهد كثيرة تدل على أن مناطق المخ تنمو بصورة غير متزامنة؛ وإن لم تعرف 
بعد الآثار المترتبة على ذلك على عملية التعلم. ومن بين الأفكار الخاطئة الشائعة 
أن الناس تستخدم 997١‏ فقط من أمخاخها - مع نسب مئوية مختلفة فى التجسيمات 
المختلفة - ويجب أن يتمكنوا من استخدام نسبة أكبر منها. وقد نشأ هذا الاعتقاد فيما 
يبدو من النتائج الأولية لعلم الأعصاب بالقائلة بأن جزءًا كبيرا من القشرة المخية 
مكون من " مناطق ساكنة " لاتنشط بأى نشاط حسى أو حركى. ولكن من المعروف 
حاليا أن هذه المناطق الساكنة تنقل وظائف إدراكية أعلى لاتقترن مباشرة بالنشاط 
الحسى أو الحركى. 


وتؤكد التطورات فى علم الأعصاب المواقف النظرية التى نادى بها علم 
النفس التنموى لعدة سنوات» مثل أهمية الخبرة المبكرة فى النمو (1961 ,016ا1[). 
والجديد والمهم فى هذا الكتاب هو تقارب الشواهد من عدة ميادين علمية. وقد قدم 
علم النفس التنموى وعلم النفس المعرفى وعلم الأعصابء؛ من بين علوم أخرى؛ ٠‏ 
دراسات بحثية عديدة بحيث تقاربت التفاصيل المتعلقة بالتعلم والنمو لتكٌون معا صورة 
أكمل لكيفية حدوث النمو الفكرى. وقد ساعدت تكنولوجيات التصوير غير التداخلى 
مثل المسح عن طريق البث البوريترونى والتصوير الوظيفى عن طريق أشعة الرنين 
المغناطيسى» جزئياء على توضيح بعض آليات التعلم فى علم الأعصابء كما 
ساعدت تلك التكنولوجيات الباحثين فى مشاهدة عمليات التعلم البشرى بصورة 
مباشرة. 
ويستعرض هذا الفصل النتائج الرئيسية التى توصل إليها علم الأعصاب 
والعلوم المعرفية التى توسع معرفة آليات التعلم البشرى. وتستتد المناقشة فى هذا 
الفصل إلى ثلاث نقاط: 
-١‏ يؤدى التعلم إلى تغير التكوين الفيزيائى للمخ. 
-١‏ هذه التغيرات الفيزيائية تغير التكوين الوظيفى للمخ؛ أو بعبارة أخرى, 
فإن التعليم ينظم المخ ويعيد تنظيمه. 
؟- قد تكون أجزاء مختلفة من المخ مستعدة للتعلم فى أوقات مختلفة. 
وسوف نشرح أولا بعض المفاهيم الأساسية لعلم الأعصاب ومعلومات جديدة عن نمو 
المخ؛ بما فى ذلك آثار التعليم والتعلم على المخ؛ ثم نبحث بعد ذلك لغة التعلم مثالا 
على الصلة بين العقل والمخ. وسوف نتناول فى النهاية البحوث التى تتناول مكان 
الذاكرة فى المخ وأثر ذلك على التعلم. 
ومن منظور علم الأعصابء يعتبر التعليم والتعلم أجزاء بالغة الأهمية 
لعمليات نمو مخ الطفل ونموه الفسيولوجى. وتنطوى عمليات نمو المخ والنمو 
الفسيولوجى على تفاعلات مستمرة بين الطفل والبيئة الخارجية - أو بصورة أدق» 
سلسلة متدرجة من البيئنات تمتد من مستوى خلايا الجسم الانفرادية إلى أوضح حدود 
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الجلد. إن فهم طبيعة هذه العملية التفاعلية تضع حدا نهائيا لتساؤلات مثل أى مقدار 
يتوقف على الجينات وأى مقدار يتوقف على البيئة. ويرى عدد من باحثى عملية 
النمو أن هذا السؤال يمائل كثيرا التساؤل عن العامل الذى يسهم بقدر أكبر فى 
مساحة المستطيل؛ هل هو ارتفاعه أم عرضه (1995 ,816525618)؟ 


المخ: أساس التعلم 

يدرس علماء الأعصاب تشريحء وفسيولوجياء وكيمياء الجهاز العصبى» 
وبيولوجية الخلية» مركزين بصورة خاصة على كيفية ارتباط نشاط المخ بالسلوك 
والتعلم. ويهتم هؤلاء العلماء بصورة خاصة بالإجابة على عدة أسئلة مهمة حول التعلم 
المبكر. كيف ينمو المخ؟ هل يمر نموه بمراحل متعددة؟ هل هناك فترات حرجة يجب 
أن تحدث خلالها أشياء معينة لكى ينمو المخ بشكل طبيعى؟ كيف تشفر المعلومات 
فى الجهاز العصبى النامى والبالغ؟ وربما كان أهم سؤال هو: كيف تؤثر الخبرة على 
المخ؟ 


بعض المعلومات الأساسية 

الخلية العصبية» أو العصبةء هى الخلية التى تستقبل المعلومات من خلايا 
عصبية أخرى أو من الأعضاء الحسية ثم توصلها إلى خلايا عصبية أخرىء بينما 
تقوم عصبات أخرى بتوصيلها مرة أخرى إلى أجزاء الجسم التى تتفاعل مع البيئة مثل 
العضلات. والخلايا العصبية مزودة بجسم خلية - نوع من القلب الأيضى - وببنية 
تشعبية هائلة متفرعة الشكل تسمى المجال المتفرع أو التشعبى» وهى جانب 
المدخلات فى الخلية. وتأتى المعلومات إلى داخل الخلية من زوائد تسمى الليف 
العصبى. وتأتى معظم المعلومات المثيرة إلى الخلية من المجال المتفرع؛ وعادة من 
خلال زوائد دقيقة تسمى أشواكا. وتسمى الوصلات الالتحامية التى تمر من خلالها 
المعلومات من خلية عصبية إلى خلية أخرى التشابكات العصبية» التى قد تكون ذات 
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طبيعة إثارية أو كابحة. وتدمج الخلية العصبية المعلومات التى تتلقاها من جميع 
التشابكات العصبية وهذا يحدد مخرجاتها. 

وأثناء عملية النموء يظهر الشكل التفصيلى لكهربة المخ من خلال تكُون 
التشابكات العصبية. وعند الميلادء يوجد بالمخ البشرى جزء صغير نسبيا فقط من 
تريليونات التشابكات العصبية التى سوف توجد فى نهاية الأمرء وهو يكتسب ثلثى 
حجمه البالغ بعد الميلاد. وتتكون بقية التشابكات العصبية بعد الميلاد. ويتوقف جزء 
من هذه العملية على الخبرة. 

وتضاف الاتصالات التشابكية إلى المخ بطريقتين أساسيتين. الطريقة الأولى 
هى حدوث زيادة كبيرة فى عدد التشابكات العصبية المنتجة ثم ضياعها بصورة 
انتقائية. ويعتبر الإنتاج المفرط للتشابكات العصبية وضياعها آلية أساسية يستخدمها 
المخ لتضمين المعلومات المتأتية من الخبرة. ويميل ذلك إلى الحدوث خلال المراحل 
الأولى للنمو. ويوجد لدى الشخص فى قشرة المخ الخاصة بالرؤية - وهى المنطقة 
التى تتحكم فى الرؤية فى القشرة المُخية - عدد من التشابكات العصبية فى سن ستة 
أشهر تكون أكبر كثيرا من عددها فى سن البلوغ. والسبب فى ذلك هو تكون أعداد 
تزايدة من التشابكات الغصبية فى الشهور الأولى من العمر ثم اختفاؤها بعد ذلك» 
وأحيانا بأعداد مذهلة. ويختلف الوقت اللازم لإتمام هذه الظاهرة فى أجزاء المخ 
المختلفة» ويتراوح مابين " -5 سنوات فى قشرة المخ البشرى الخاصة بالرؤية» و8 - 
٠‏ سنوات فى بعض أجزاء قشرة المخ الأمامية. 

ويفسر بعض علماء الأعصاب تكوين التشابكات العصبية قياسا إلى فن 
النحت. يخلق الفنان الكلاسيكى تمثالا من الرخام مستخدما الأزميل لإزالة الأجزاء 
الزائدة من الرخام حتى يتكون الشكل النهائى للتمثال. وتذهب دراسات الحيوان إلى أن 
هذا "التقليم " أو التشذيب الذى يحدث خلال فترة الإنتاج المفرط للتشابكات العصبية 
وضياعها يمائل نحت هذه القطعة الرخامية. ويقوم الجهاز العصبى بإنشاء عدد كبير 
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من الوصلاتء وتقوم الخبرة بدور فى هذه الشبكة فتختار الوصلات الملائمة وتزيح 
الوصلات غير الملائمة. وما يتبقى هو الشكل النهائى المهذب الذى يشكل الأسس 
الحسية وربما أيضا الأسس المعرفية من أجل مراحل النمو التالية. 

ويتم الأسلوب الثانى لتكُون التشابكات العصبية من خلال إضافة تشابكات 
عصبية جديدة - مثل الفنان الذى يخلق تمثالا بدمج أجزاء مع بعضها البعض حتى 
يكتمل شكله. وخلافا للإنتاج المفرط للتشابكات العصبية وضياعهاء فإن عملية إضافة 
التشابكات العصبية تحدث طوال عمر الإنسان» وهى مهمة بوجه خاص فى المرحلة 
العمرية المتأخرة. وهذه العملية ليست حساسة للخبرة فحسبء. بل هى مستحثة فعليا 
بالخبرة. وريما كانت هذه الإضافة أساس بعض أشكال الذاكرة أو حتى معظم أشكالها. 
وكما سنوضح فى جزء لاحق من هذا الفصلء» فإن عمل علماء العلوم المعرفية 
والباحثين فى مجال التعليم يسهم فى فهمنا لعملية إضافة التشابكات العصبية. 


الرسم التفصيلى لكهرية المخ 

ظهر دور الخبرة فى تشكيل كهربة المخ من البحوث التى أجريت عن قشرة 
المخ الخاصة بالرؤية فى الإنسان والحيوان. وتنفصل المدخلات التى تدخل إلى المخ 
من العينين لدى البالغين فى المناطق المجاورة من قشرة المخ الخاصة بالرؤية. وبعد 
ذلك تتلاحم مجموعتا المدخلات على المجموعة التالية من الخلايا العصبية. ولا يولد 
الإنسان بهذا النمط العصبىء ولكن المخ يقوم بذلك من خلال عمليات الرؤية 
المعتادة. 

وقد اكتشف علماء الأعصاب هذه الظاهرة من دراسة أشخاص يعانون من 
خلل فى الرؤية مثل المياه البيضاءء أو الخلل العضلى الذى يتسبيب فى انحراف 
العين (الحول). وإذا حرمت العين من تجربة الرؤية الملائمة فى مرحلة مبكرة من 
النمو (نتيجة لمثل هذه الحالات غير السوية) فإنها تفقد قدرتها على نقل المعلومات 
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المرئية إلى الجهاز العصبى المركزى. واذا صححت فيما بعد العين التى لم تكن قادرة 
على الرؤية فى مراحل مبكرة للغاية» فإن التصحيح وحده لم ينجح - فقد ظلت العين 
المصابة غير كادرة على الرؤية. وعندما درس الباحثون أمخاخ القرود التى أجريت 
عليها أنواع مماثلة من المعالجات التجريبية» وجدوا أن العين الطبيعية التقطت قدرا 
من الخلايا العصبية أعلى من المتوسطء وأن العين المصابة فقدت بالتناظر تلك 
الوصلات. 1 

ولا تحدث هذه الظاهرة إلا إذا منعت عين من ممارسة الرؤية الطبيعية فى 
وقت مبكر من النمو. وتتوافق الفترة التى تكون العين فيها حساسة مع توقيت الإنتاج 
المفرط للتشابكات العصبية فى قشرة المخ الخاصة بالرؤية وضياعها. ومن بين 
المزيج الأولى للمدخلات المتشابكة» تميل الوصلات العصبية التى تنتمى للعين 
الطبيعية إلى البقاء» بينما تذبل الوصلات العصبية التى تنتمى للعين غير الطبيعية. 
وعندما تكون رؤية العينين طبيعية» فإن كل عين تفقد بعض الوصلات المتشابكة» 
ولكن تحتفظ كل عين بالعدد المعتاد من هذه الوصلات. 

وفى حالة الحرمان من الرؤية منذ الميلاد» تقوم عين بالمهمة بأكملها. وكلما 
تأخر هذا الحرمان من الرؤية بعد الميلاد قل أثره. ولن يكون لإغلاق عين لعدة أسابيع 
متواصلة أى أثر على الإطلاق بعد قرابة ستة أشهر من الميلاد» لأن الفترة الحرجة 
تكون قد انتهت؛» والوصلات استقرتء وأزيلت الوصلات المتداخلة. 

وقد ساعد هذا الوضع غير السوى العلماء على إجراء دراسة متعمقة عن 

النمو البصرى الطبيعى. إن الممر المتاح لكل عين فى النمو الطبيعى منحوت 
(مشذب') حتى العدد الصحيح من الوصلات» وهذه الوصلات منحوتة بطرق أخرى» 
وعلى سبيل المثال» لكى يتمكن الشخص من روية الأشكال. ومن خلال الإنتاج 
المفرط للتشابكات العصبية» ثم اختيار التشابكات الصحيحة؛ يطور المخ شكلا منظما 
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لكهريته يعمل على أكمل وجه. والواقع أن عملية نمو المخ تستخدم معلومات بصرية 
تدخل من الخارج لكى تصبح أدق تنظيما مما كان سيحدث فى حالة آليات الخلية 
الأصيلة وحدها. وهذه المعلومات الخارجية تكون أكثر أهمية لمرحلة النمو المعرفى 
اللاحق. وكلما ازداد احتكاك الشخص بالعالم ازدادت حاجته إلى معلومات من العلم 
مغروسة فى بنية المخ. 

وقد يسير الإنتاج المفرط للتشابكات العصبية والعملية الانتقائية بمعدلات 
مختلفة فى أجزاء مختلفة من المخ (1997 ,85 [1مططة(1 لصة «عداءه 1م )ان11). 
وتحدث الذروة فى كثافة التشابكات العصبية فى قشرة المخ الأساسية الخاصة بالرؤية 
بسرعة نسبيا. وتأخذ هذه العملية وقتا أطول فى قشرةٍ المخ الأمامية الوسطية» وهى 
منطقة مرتبطة كما هو واضح بوظائف معرفية أعلى: إذ يبدأ إنتاج التشابكات 
العصبية قبل الميلاد وتستمر كثافتها فى التزايد حتى سن الخامسة أو السادسة. 
وتستمر عملية الانتقاء هذهء التى تتطابق من ناحية المفهوم مع التنظيم الأساسى 
للأشكال؛ خلال الأربع إلى الخمس سنوات التالية وتنتهى قرب المراهقة المبكرة. وقد 
يحدث عدم التزامن هذا بين المناطق القشرية للمخ فى الخلايا العصبية المفردة 
الموجودة بقشرة المخ حيث قد تنضج المدخلات المختلفة بمعدلات مختلفة» عن 
دراسات الحيوان (انظر 1982 ,11153518). 

تحدث تغيرات جديدة فى المخ بعد انتهاء دورة الإنتاج المفرط للتشابكات 
العصبية والعملية الانتقائية» تشمل فيما يبدو تصحيح التشابكات العصبية القائمة 
وإضافة تشايكات عصبية جديدة كلية إلى المخ. وتفيد شواهد البحث (الموصوفة فى 
القسم التالى) بأن النشاط فى الجهاز العصبي المرتبط بخبرة التعلم يجعل الخلايا 
العصبية تخلق بشكل ماء تشابكات عصبية جديدة. وخلافا لعملية الإنتاج المفرط 
للتشابكات العصبية وفقدانهاء فإن إضافة والتشابكات العصبية وتعديلها تستمر طوال 
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العمر وتكون مستحثة بالخبرة. والواقع أن نوعية المعلومات التى يتعرض لها المرءء 
فى جوهرهاء وكمية المعلومات التى يكتسبها تنعكس طوال حياته فى بنية المخ. وربما 
لاتكون هذه العملية هى الطريقة الوحيدة التى تختزن بها المعلومات فى المخ» ولكنها 
طريقة مهمة للغاية تعطى نظرة متعمقة عن كيفية التعلم. 


الخبرات والبيئات اللازمة للنمو 

يبدو أن التغيرات التى تحدث فى المخ أثناء التعلم تجعل الخلايا العصبية 
أكثر كفاءة أو قوة. ويزداد عدد الشعيرات الدموية لكل خلية لدى الحيوانات التى تتربى 
فى بيئة مركبة - وبالتالى تزداد كمية الدم التى تصل إلى المخ - عن عددها فى 
الحيوانات التى تتربى فى الأقفاصء: بغض النظر عما إذا كان الحيوان المحبوس 
يعيش بمفرده أو مع أقرانه (1987 ,.21 ]© 8131 ). (والشعيرات الدموية هى أوعية 
دموية صغيرة جدا تزود المخ بالأوكسجين والعصارات المغذية الأخرى.) ويهذه الكيفية 
فإن الخبرة تحسن عمل المخ. وباستخدام الخلايا النجمية (الخلايا التى تدعم عمل 
الخلية العصبية بتوفير الغذاء وابعاد الفضلات) ' كالمؤشرء نجد أن عدد الخلايا 
النجمية لكل خلية عصبية فى حيوانات البيئة المركبة أكبر من عددها فى المجموعات 
المحبوسة. وتوضح هذه الدراسات إجمالا نمطا منسقا لتزايد طاقة المخ نتيجة للخبرة. 


وتوضح دراسات أخرى للحيوانات حدوث تغيرات أخرى فى المخ من خلال 
التعلم؛ (راجع مربع .)١-5‏ ومن الممكن أن يتغير وزن القشرة المخية وكثافتها بدرجة . 
ملموسة فى الفئران التى تربت منذ الفطام» أو التى وضعت كفئران بالغة فى قفص كبير 
يشتمل على عدد متغير من الأشياء بغرض اللعب والاستكشاف وعلى فئران أخرى 
لحثها على اللعب والاستكشاف (1978 ر,أعضمء8 لصة عأءلاخمء105]). 
ويكون أداء هذه الحيوانات فى حل مشاكل عديدة أفضل من الفئران التى تربى فى 
الأقفاص المعملية المعتادة. والجدير بالذكر أن الوجود التفاعلى لمجموعة اجتماعية 
والاحتكاك البدنى المباشر مع البيئة من العوامل المهمة: فقد أظهرت الحيوانات التى 
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وضعت فى بيئة ثرية فحسب فائدة صغيرة نسبياء مثلها فى ذلك مثل الحيوانات التى 
وضعت فى أقفاص صغيرة داخل بيئة أكبر :1978 ,.[ه )© منستطعرع) 
(1972 اعصمع8 لصد عأء:جمء105. وهكذا تغيرت البنية الكلية للقشرة المخية 
نتيجة لكل من التعرض لفرص التعلم وبالتعليم فى سياق اجتماعى. 
هل يودى النشاط العصبى المحض إلى تغير المخ 
أم أن التعلم شرط أساسى لتغيره؟ 

هل ترجع التغيرات فى المخ إلى التعلم الفعلى أم إلى تغيرات فى المستويات 
الكلية للنشاط العصبى؟ إن الحيوانات التى تربت فى بيئة مركبة لاتتعلم من الخبرات 
فحسبء بل هى أيضا تجرى وتلعب وتتريضء مما ينشط المخ. والسؤال هو ما إذا 
كان التنشيط وحده يمكن أن يحدث تغيرات فى المخ دون أن تتعلم الحيوانات فعليا أى 
شىءء تماما مثل نمو العضلات نتيجة لتنشيطها بالتمارين الرياضية؟ وللإجابة عن 
هذا السؤال» قورنت مجموعة من الحيوانات التى تعلمت مهارات حركية صعبة ولكن 
مع نشاط مخى صغير نسبيا مع مجموعات مرت بمستويات مرتفعة من النشاط 
المخى ولكن مع تعلم صغير نسبيا (1990 ,.31 64 81216). وكانت هناك أربع 
مجموعات إجمالا. وقد دربت مجموعة من الفئران على اجتياز حاجز مرتفعء وأتقنت 
تللك الفئران "الأكروبات" هذا العمل بعد حوالى شهر من التدريب. ووضعت مجموعة 
ثانية من "المتدربين الإلزاميين" مرة فى اليوم؛ على طاحون يتحرك بالضغط عليه 
حركة دائرية» حيث كانت تجرى لمدة ٠١‏ دقيقة» وتستريح لمدة ٠١‏ دقائق» ثم تجرى 
لمدة ٠١‏ دقيقة أخرى. وتوفرت لمجموعة ثالثة من المتدربين عجلة ملحقة مباشرة 
بقفصهاء استخدمتها من حين لآخر. ولم تدرب مجموعة ضابطة مكونة من مجموعة 
خاملة من الفئران. 
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فماذا حدث لحجم الأوعية الدموية وعدد التشابكات العصبية لكل خلية 
عصبية فى الفتران؟ كانت كثافة الأوعية الدموية لدى المتدربين الإلزاميين والمتدربين 
الطوعيين أكبر منها لدى المجموعة الخاملة أو مجموعة "الأكروبات” التى تعلمت 
مهارات لم تتطلب قدرا كبيرا من النشاط. ولكن عند قياس عدد التشابكات العصبية 
لكل خلية عصبية»ء كان عددها أكبر لدى مجموعة "الأكروبات". إن التعلم يزيد عدد 
التشابكات العصبية» ولكن التريض لايعمل على زيادتها. وبذلك فإن أنواع الخبرة 
المختلفة تؤثر على المخ بطريقة مختلفة. ويعتبر تكوين التشابكات العصبية وتكوين 
الأوعية الدموية (تكون الأوعية) شكلين مهمين لتطويع المخ؛ ولكنهما مستحثان 
بآليات فسيولوجية مختلفة وبأحداث سلوكية مختلفة. 


التغيرات الموضعية 
يؤدى تعلم مهام معينة إلى حدوث تغيرات موضعية فى مناطق المخ الملائمة 
لتلك المهمة. وعلى سبيل المثالء عندما تعلمت الحيوانات الشابة البالغة المتاهة. (وهى 
شبكة من الممرات المعقدة المحيرة) حدثت تغيرات بنيوية فى منطقة الرؤية بالقشرة 
المخية (1979 ,.21 © 06766101181). وعندما دربت على المتاهة مع حجب واحدة 
من العينين بعدسة لاصقة معتمة» لم تتغير سوى مناطق المخ المتصلة بالعين 
المفتوحة (1982 ,001668201185 3520 01328)). وعندما تعلمت: مجموعة من 
المهارات الحركية المعقدة» حدثت تغيرات بنيوية فى منطقة الحركة فى القشرة المخية 
وفى المخيخ» وهو البنية الأساسية للجزء الخلفى من المخ التى تنسق النشاط 
الحركى (1996 ,.31 ا تتأعل1 :1990 ,.21 اأء عاع812). 
وهذه التغيرات فى بنية المخ ناتجة عن تغيرات فى التنظيم الوظيفى للمخ؛ 
وبعبارة أخرى» يفرض التعليم أنماطا جديدة من التنظيم فى المخ. وقد تأكدت هذه 
الظاهرة بالتسجيلات الفسيولوجية الكهربية لنشاط الخلايا العصبية 380 62101161 8) 
(0122061,199: وتعطينا دراسات نمو المخ ٠نموذجا‏ لعملية التعلم عند مستوى . 
14ظ1 


خلوى: فقد أثبتت التغيرات التى شوهدت أولا فى الفئران أنها تنطبق على الفئران» 
والقططء والقرودء والطيورء كما أنها تحدث بصورة شبه مؤكدة فى الإنسان. 


دور التعليم فى نمو المخ 

من الواضح أن المخ يستطيع أن يختزن المعلومات: ولكن ما أنواع هذه 
المعلومات؟ ولا يحاول علماء الأعصاب الإجابة عن هذه الأسئلة» ذلك لأن الإجابة 
عليها هى من اختصاص العلماء المعرفيين» وغيرهم ممن يدرسون 1 الخبرات على 
الساوك البشرى والطاقات البشرية. وهناك أمثلة عديدة توضح كيف يؤثر التعليم فى 
أنواع معينة من المعلومات على عمليات النمو الطبيعى. ويناقش هذا القسم حالة 
تختص بالنمو اللغوى. 


مريع رقم ١-6‏ تقوية ذكاء الفئران 


كيف تتعلم الفئران؟ هل يمكن تعليم الفئران؟ يوضع الفئران قع,الدراسات الكلاسيكية فى بيئة 
جمعية مركية.ملينة بأشياء توفر_ فرصا للاستكشافب راللجب (1576 0 ند95209 )يتم 


تغيير هذه الأشياء وإعادة ترتييها كل يوم» وتوضع اكرات أثناء الت 


الحقيقى. وهذان الزسان 0 ل 3 
الطبيعى والبنية المعرفية الطبيعية» كما يمكن أيضا 
اكتمبابب مهارات مهمة»: - ا ا ا يا ا اث ماكر عا" تام الملا سيد 


وبعد العيش فى بيئات مركبة أو محرومة بعد الفطام حتى المراهقة» تم إخضاع المجموعتين 
لتجربة تعليمية. وقد كانت الأخطاء التى ارتكبتها الفئران التى نمت فى بيئة مركبة فى البداية 
أقل من الفئران الأخرى: كما أنها تعلمت بصورة أسرع عدم ارتكاب أى أخطاء على 


155 


الإطلاق. وهى تكون بهذا المفهوم أذكى من أقرانها المحرومين. وعندما أعطيت حوافز 
إيجابية» كان أداؤها للمهام المعقدة أفضل من الحيوانات التى تربت فى أقفاص انفرادية. 
والأهم من ذلك أن التعلم غير أمخاخ الفئران: فقد كان عدد التشابكات العصبية لكل خلية 
عصبية فى قشرة المخ الخاصة بالرؤية أكثر بما يتراوح بين 9975-٠١‏ من الحيوانات التى 
أتربت فى الأقفاص التقليدية 2020 داءأأناه86 ز1985,طقناممعء8 همة «عصن1) 
(1987 165نه0010 ومن الواضح أنه عندما تتعلم الفئران» فإنها تضيف وصلات جديدة 
لكهربة المخ - وهى ظاهرة لاتقتصر على مرحلة النمو المبكر (على سبيل المثال انظر 
9 .له أ طوناممعة:6©) 1 


النمو اللغوى ونمو المخ 

إن توقيت نمو المخ يحدث عادة للاستفادة من تجارب معينة» بحيث تساعد 
المعلومات المتأتية من البيئة على تنظيم المخ. ويعتبر النمو اللغوى لدى الإنسان 
مثالا لعملية طبيعية مسترشدة بجدول زمنى مع بعض الشروط المقيدة. وأسوة بنمو 
الجهاز البصرىء» تحدث عمليات موازية فى النمو اللغوى البشرى تتعلق بالقدرة على 
'فهم الفونيمات»: أى "وحدات/ذرات" الكلام. والفونيم هو أصغر وحدة نطق مفهومة فى 
لغة. ويميز الناس بين نطق حرف الباء الخفيفة والباء المعطشة أساسا بمعرفة وقت 
بداية الصوت بالقياس إلى وقت انفراج الشفتين» إذ إن هناك حدا يفصل الحرفين 
يساعد على التمييز بينهما. وتوجد حدود من هذا النوع بين الفونيمات وثيقة الصلة 
ببعضها البعضء» وهذه الحدود تعكس لدى البالغين تجربة اللغة. وعدد حدود 
الفونيمات التى يميزها الأطفال صغار السن أكبر كثيرا من البالغين» ولكنهم يفقدون . 
قدراتهم التمييزية إذا لم تكن هناك حدود معينة مدعمة بالخبرة فى اللغة المنطوقة 
(1993 ,اناناآ). وعلى سبيل المثال» فإن المتحدثين باليابانية من أهل البلاد لا 
يميزون عادة بين حرفى "1 ' و" 1 " الواضحين للمتحدثين باللغة الإنجليزية» وهم 
يفقدون هذه القدرة وقت الطفولة المبكرة لأنها ليست فى الكلام الذى يسمعونه. ولا 
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نعرف ما إذا كان ذلك راجعا إلى عملية الإنتاج المفرط للتشابكات العصبية أو 
فقدانهاء ولكن يبدو أن هذا افتراض معقول دون شك. 
وتحدث عملية إزالة التشابكات العصبية بصورة بطيئة نسبيا فى المناطق 
القشرية للمخ المعنية باللغة ووظائف معرفية أعلى أخرى 20ة 65طء01:6810ا11) 
9 ,ةق ل[[مططة2). وتنمو فيما يبدو أجهزة متعددة فى المخ وفق أطر زمنية 
مختلفة» مستحثة فى جانب منها بالخبرة وبقوى أصيلة من جانب آخر. ولكن كما 
ذكرنا آنفاء يستمر التعلم فى التأثير على بنية المخ بعد وقت طويل من انتهاء عملية 
الإنتاج المفرط 'للتشابكات العصبية وفقدانها. وتضاف تشابكات عصبية جديدة لم 
د كن لتوجد على الإطلاق بدون التعلم» وتستمر عملية إعادة تنظيم كهربة المخ 
طوال حياة المرء. وقد تكون هناك تطورات أخرى فى المخ ترتبط 'بترميز التعليم» 
ولكن معظم العلماء متفقون على أن إضافة التشابكات العصبية وتعديلها هى أكثر 
التغيرات مصداقية. ش 


أمثلة لآثار التعليم على نمو المخ 

ظهرت فى السنوات الأخيرة معلومات مفصلة عن عمليات المخ المرتبطة 
باللغة. وعلى سبيل المثال» يبدو أن هناك مناطق مستقلة فى المخ متخصصة فى 
مهام فرعية مثل سماع الكلمات (لغة الآخرين المنطوقة)» ورؤية الكلمات (القراءة)» 
ونطق الكلمات (المخاطبة)» وتوليد الكلمات (التفكير باللغة). ولم يتقرر بعد ما إذا 
كانت تلك الأنماط من تنظيم المخ المتعلق بالمهارات الشفهية» والمكتوبة؛ والمسموعة؛ 
تتطلب تمارين منفصلة لتقوية المهارات المركبة للغة ومعرفة القراءة والكتابة. وإذا كان 
لتلك المهارات وثيقة الصلة ببعضها البعض تمثيلا مستقلا فى المخ إلى حد ماء فربما 
كانت الممارسة المنسقة للمهارات هى طريقة أفضل لتشجيع المتعلمين على التنقل 
دون مشقة بين المخاطبة:» والكتابة» والاستماع. وتوفر اللغة مثالا بارزا بوجه خاص 
على كيفية مساهمة عمليات التعلم فى تنظيم وظائف المخ. وهذا المثال مثير 
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للاهتمام» لأن عمليات اللغة تكون عادة مرتبطة بقدر أوثق بالجانب الأيسر من المخ. 
وكما ستوضح المناقشة التالية» يمكن أن تسهم أنواع معينة من الخبرات فى مناطق 
أخرى للمخ بحيث تضطلع ببعض وظائف اللغة. وعلى سبيل المثال؛ فإن الصم الذين 
يتعلمون لغة الإشارة يتعلمون الاتصال بالآخرين باستخدام نظام مرئى بدلا من: النظام 
السمعى. وتشتمل لغات الإشارات اليدوية على هياكل نحوية وصرفء مع بادئات» 
ولكنها ليست .ترجمات للغات المنطوقة. ولكل لغة إشارة معينة (مثل لغة الإشارة 
الأمريكية) تنظيم خاصء يتأثر بكونها تفهما بصريا. ويتوقف فهم لغة الإشارة على 
فهم بصرى مواز للشكلء» والحيز المكانى النسبى» وحركة اليدين - وهو نوع من الفهم 
مختلف تماما عن الإدراك السمعى للغة المنطوقة (1980 ,أعن1اء8). 

ويبدو أن ممرات الجهاز السمعى فى الجهاز العصبى للشخص الذى 
يتمتع بحاسة السمع مرتبطة ارتباطا وثيقا بمناطق المخ التى تستوعب خصائص 
اللغة المنطوقة» على حين تمر الممرات البصرية من خلال عدة مراحل من 
المعالجة قبل استخلاص خصائص اللغة المكتوبة :1977 ,ع112016ع813) 
(1986 ,ع8 دأءاء0© 220 135ل2:16: وعندما يتعلم الصم التواصل بإشارات 
يدوية» تحل عدة عمليات مختلفة للجهاز العصبى محل تلك المستخدمة عادة فى 
اللغة - وهو إنجاز كبير. 

وقد بحث علماء الأعصاب كيف تجتمع المناطق البصرية-المكانية ومناطق 
التخاطب فى منطقة مختلفة من المخ؛ وذلك مع إنشاء وظائف جديدة معينة نتيجة 
لخبرات اللغة المرئية. وفى مخ الصمء تنظم بعض المناطق القشرية للمخ التى 
تستوعب عادة المعلومات السمعية لكى تعالج المعلومات المرئية. ولكن هناك مع 
ذلك؛ فروقا واضحة بين أمخاخ الصم الذين يستخدمون لغة الإشارة والصم الذين . 
لايستخدمون لغة الإشارة» ريبما بسبب اختلاف خبراتهم اللغوية ,1984 ,1116لاء21 
5 وبين أمور أخرىء توجد فروق كبيرة فى الأنشطة الكهربية بين أمخاخ الصم 
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الذين يستخدمون لغة الإشارة وأمخاخ الذين لا يستخدمونها 320 082دل1216) 
4 ,116ابء21 6 ,عماءا0©). وهناك أيضا أوجه تشابه بين مستخدمى 
لغة الإشارة ذوى حاسة السمع العادية» ومستخدمى لغة الإشارة المصابين بالصمم 
ناتجة عن خبراتهم فى القيام بأنشطة لغوية. وبعبارة أخرى» من الممكن أن تعدل أنواع 
معينة من التعليم المخ» بحيث يتمكن من استخدام مدخل حسى لإنجاز وظائف . 
تكيفية» وهى فى هذه الحالة الاتصال بالآخرين. 

وهناك مثال آخر على إمكانية إعادة ننظيم المخ البشرى من خلال التعليم 
مأخوذ من البحوث التى أجريت على أفراد أصيبوا بأزمات قلبية أو أزيلت أجزاء من 
أمخاخهم (1982 ,علطعنقظ لصة 011 :1981 ,1980 رهان1-/ز-طءع82) ). ونظرا 
لأن الشفاء الفورى غير محتمل عموماء فإن أفضل طريقة لمساعدة هؤلاء الأفراد على 
استعادة الوظائف المفقودة هى التعليم مع فترات تدريب طويلة. ورغم أن هذا النوع من 
التعليم يستغرق عادة وقتا طويلاء فإنه يمكن أن يؤدى إلى استعادة كلية أو جزئية 
للوظائف إذا استند إلى مبادئ تعليمية صحيحة. وقد أظهرت دراسات الحيوانات التى 
تعانى من مشاكل صحية مماثلة بوضوح تكون وصلات جديدة فى المخ وتعديلات 
أخرى؛ تشبه كثيرا تلك التى تحدث عندما يتعلم البالغون (على سبيل المثال 220 10265 
5 ,ط[ه؟1 :1994 2ه11قطء5). وهكذا فإن التعليم الموجه والتعلم من الخبرات 
الفردية يلعبان دورا مهما فى إعادة التنظيم الوظيفى للمخ. 


عمليات الذاكرة والمخ 

تقدمت البحوث فى عمليات الذاكرة فى السنوات الأخيرة من خلال الجهود 
المشتركة لعلماء الأعصاب والعلماء المعرفيين» وبمساعدة المسح عن طريق البث 
البورتيرونى والتصوير الوظيفى بأشعة الرنين المغناطيسى (1997 ,0523©161). وقد 
نتج معظم التقدم فى مجال بحوث الذاكرة الذى يساعد العلماء على فهم التعلم من 
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مجموعتين من الدراسات: الدراسات التى تبين أن الذاكرة ليست بنية وحدويقء 
والدراسات التى تربط خصائص التعلم بفعالية الاستدعاء فيما بعد. 

إن الذاكرة ليست كيانا منفردا أو ظاهرة تحدث فى منطقة منفردة من المخ. 
وهناك عمليتان أساسيتان للذاكرة: الذاكرة الإعلانية» أو الذاكرة المعنية بالحقائق 
والأحداث التى تحدث بالدرجة الأولى فى أجهزة المخ والتى تنطوى على قرن آمون 
كنام1 (لجزء الخاص بالذاكرة فى المخ)؛ والذاكرة الإجرائية أو غير 
الإعلانية» وهى المعنية بالمهارات وعمليات معرفية أخرىء؛ أو الذاكرة التى لايمكن 
تمثيلها فى جمل إعلانية» والتى تحدث أساسا فى أجهزةٍ المخ التى تنطوى على الجسم 
المخطط الحديث 2605101200111 (1977 ,5011116). 

وتسهم خصائص ميينة للتعلم فى قوة الذاكرة أو ضعفها. وعلى سبيل 
المثال» فإن مقارنات الذاكرة المتعلقة بالكلمات عند الناسء» بذاكرة الصور لنفس 
الأشياء توضح تفوق ذاكرة الصور. وينطبق أثر تفوق الذاكرةٍ المعنية بالصور أيضا 
إذا تم ربط الكلمات بالصور أثناء التعلم (1997 ,80601861). ومن الواضح أن 
لهذه النتيجة أهمية مباشرة فى تحسين تعلم أنواع معينة من المعلومات على المدى 
الطويل. 

أوضحت البحوث أيضا أن المخ ليس مجرد مسجل سلبى للأحداث؛» بل هو 
بالأحرى يعمل بصورة نشطة فى تخزين المعلومات واسترجاعها. وهناك بحوث توضح 
أنه عندما تعرض سلسلة من الأحداث فى تتابع عشوائىء فإن الناس تسجلها فى 
تتابعات 6 ذات معنى عندما يحاولون استدعاءها 220 9أع]وطءاطن1.آ) 
0 ووتتضح ظاهرة المخ النشط بصورة أوقع بحقيقة أن المخ يمكن أن . 
'يتذكر" أشياء لم تحدث فعليا. وفى أحد الأمتئة على ذلك (1997 ,2060186)؛ 
حيث يعطى للأشخاص أولا قائمة بكلمات: حلوى حامضة- سكر- مر- جيد - 
مذاق - أسنان - سكين - عسل أبيض - صورة - شيكولاتة - قلب - كيكة - 
فطيرة. وفى مرحلة التعرف اللاحقة» يطلب من الأشخاص المشتركين فى الدراسة 
الإجابة ب "نعم" أو "لا" على أسئلة عما إذا كانت كلمات معينة مدرجة فى القائمة. 
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ومن خلال التكرار بدرجة عالية وكذلك إظهار ثقة كبيرة» ذكروا أن القائمة اشتملت 
على كلمة " حلو". وبعبارة أخرى؛ فإنهم " يتذكرون'شيئا غير صحيح. وهذه النتيجة 
توضح أن المخ النشط يعمل مستخدما عمليات استدلالية لربط الأحداث. ذلك أن 
الناس 'تتذكر" كلمات مفهومة ضمنا بداهة ولكنها ليست مبينة بنفس احتمال الكلمات 
التى تعلموها. ومن واقع الكفاءة " والاقتصاد المعرفى" (1969 ,01550)» فإن المخ 
يخلق فئات لاستيعاب المعلومات. لذلك فإن من سمات التعلم أن عمليات الذاكرة تقيم 
روابط موصولة مع معلومات أخرى. 

ونظرا لأن الخبرة تغير بنية المخ وأن لخبرات معينة آثار محددة على المخ؛. 
فإن طبيعة الخبرة تصبح مسألة مهمة فيما يتعلق بعمليات الذاكرة. وعلى سبيل 
المثال: إذا سألنا الأطفال عما إذا كان حدثا غير حقيقى قد وقع (كما أكده الآباء)؛ 
سوؤك يجيبون بصدق أنه لم يحدث لهم قط (1997 ,0601).: ولكن بعد مناقشات 
متكررة من حين لآخر موزعة على مدى فترة زمنية حول الأحداث نفسها غير 
الحقيقية» سوف يبدأ الأطفال فى الاعتقاد بأن هذه الأحداث غير الحقيقية قد وقعت 
بالفعل. وبعد حوالى أسبوعا من هذه المناقشات» يعطى الأطفال سردا مفصلا 
كاملا لتلك الأحداث الخيالية التى يدخل فيها الآباء والأخوة» مع عدد كبير من 
"الشواهد" المؤيدة. كذلك فإن تكرار قوائم كلمات مع بالغين يوضح بالمثل أن استدعاء 
أحداث لم يخبروهاء ينشط نفس مناطق المخ مثل الأحداث أو الكلمات التى خبروها 
بضورة مباشرة (1997 ,50830167). كذلك فإن التصوير بأشعة الرنين المغناطيسى 
يبين أن نفس مناطق المخ تنشط أثناء الأسئلة والإجابات عن أحداث حقيقية وأحداث 
خيالية. وريما كان ذلك يفسر كيف أن الذكريات الزائفة قد تبدو دامغة للشخص الذى 
يروف هذه الأحداث. 


. ومجمل القول» أن فئات كلمات؛ء وصورء وفئات أخرى للمعلومات تنطوى 
على تجهيز معرفى معقد على أساس مكرر تنشط المخ. وهذا التنشيط يحرك 
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الأحداث المسجلة جزءًا من الذاكرة طويلة الأجل. وتعامل عمليات الذاكرة .أحداث 
الذاكرة الحقيقية والزائفة بالمثل؛ كما أنهاء كما تبين تكنولوجيات التصوير» تنشط نفس 
مناطق المخ» بغض النظر عن صحة مايجرى تذكره. إن الخبرة مهمة لتنمية بنية. 
المخ؛ كما أن ما يسجل فى المخ كذكريات لخبرات يمكن أن يشتمل على الأنشطة 
الذهنية الذاتية للمرء. 

وهذه النقاط المتعلقة بالذاكرة مهمة لفهم التعليم ويمكن أن توضح لنا أسباب 
التذكر الجيد أو السيئ للخبرات. ومن المهم بوجه خاص النتيجة المستخلصة بأن 
المخ.يفرض تنظيما على المعلومات المتحصلة من الخبرة. وهذا يمائل وصف تنظيم 
المعلومات فى الأداء الماهر الذى نوقش فى الفصل الثالث: أن أحد الفروق الأساسية 
بين المبتدئ والخبير هو كيفية تنظيم المعلومات واستخدامها. ومن منظور التدريس» 
فإنها تؤكد مرة أخرى أهمية وجود إطار عام ملائم يحدث التعليم بداخله بأقصى كفاءة 
وفعالية (راجع الشواهد التى نوقشت فى الفصلين ” و4). 

وإجمالاء فإن بحوث علم الأعصاب تؤكد الدور المهم للخبرة فى بناء بنية 
المخ وذلك بتعديل هذه البنية: والتطوير ليس فقط فك الأنماط المبرمجة سلفا. وعلاوة 
على ذلك؛ هناك تقارب بين أنواع عديدة من البحوث حول القواعد المنظمة للتعلم. 
وأحد أبسط القواعد هو أن الممارسة تعزز التعلم؛ وهناك فى المخ علاقة مماثلة بين 
: كمية الخبرة فى بيئة مركبة ومقدار التغير البنيوى فى المخ. 

والخلاصة؛ بدأ علم الأعصاب فى توفير بعض الرئى» وإن لم تكن إجابات 
نهائية قاطعة» على أسئلة ذات أهمية كبيرة للتربويين. وهناك شواهد متزايدة على أن 
المخ النامى والناضج يتغيران بنيويا عند التعلم. ومن المعتقد أن هذه التغيرات ترسخ 
التعلم فى المخ. وقد وجدت الدراسات تغيرات فى وزن وكثافة القشرة المخية للفئران التى 
كان لها احتكاك مباشر ببيئة مادية محفزة ومجموعة اجتماعية تفاعلية. وقد أوضحت 
بحوث تالية حدوث تغيرات أساسية فى بنية الخلايا العصبية والأنسجة التى تدعم 
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وظيفتها.. ويوجد بالخلايا العصبية عدد أكبر من التشابكات العصبية تتم من خلالها 
الاتصالات مع بعضها البعض. كذلك فإن بنية الخلايا العصبية ذاتها تتغير بالتمائل. 
وفى ظل ظروف معينة على الأقل» قد تتغير أيضا الخلايا النجمية التى تدعم الخلايا 
العصبية والشعيرات التى تزود بالدم. ويبدو أن تعلم مهام معينة يغير المناطق ‏ 
المحددة من المخ الضالعة بهذه المهمة. وتفيد هذه النتائج بأن المخ عضو حركى 
ديناميكى» تشكله الخبرة إلى حد كبير يما يفعله الشخص وبما فعله. 


3-3 


الخلاصه 
يتردد القول كثيرا بأن التقدم فى فهم نمو المخ وآليات التعلم له آثار كبيرة 
على التعلم وعلومه. وعلاوة على ذلك؛ قدم بعض علماء المخ مشورةء لا تستند عادة 
إلى أساس علمى قوى؛ وردت فى المطبوعات الموجهة لرجال التعليم »على سبيل 
المثال (7.بطء :1995 ,7عاوع:5انا8). وقد تطور علم الأعصاب إلى حد أن الوقت 
قد حان للتفكير جديا فى شكل توفير المعلومات المستمدة من البحوث للتربويين حتى 
يمكن ترجمتها بشكل ملائم عمليا - معرفة أى نتائج بحثية جاهزة وأيها غير جاهز 
وقد استعرض هذا الفصل الشواهد المتعلقة بآثار الخبرة على نمو المخ» 
وتكيف المخ مع الممرات البديلة للتعلم» وأثر الخبرة على الذاكرة. وهناك عدة نتائج 
عن المخ والعقل تتسم بالوضوح وتؤدى إلى موضوعات البحث التالية: ١‏ 
١‏ - يتوقف التنظيم الوظيفى للمخ والعقل على الخبرة ويستفيد منها استفادة 
2 النمو ليس مجرد عملية تنموية مستحثة بيولوجياء بل هو أيضا عملية 
نشطة تستمد معلومات ضرورية من الخبرات. 
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"'- أوضحت البحوث أن أقوى الآثار الناتجة عن بعض الخبرات تحدث خلال 
فترات حساسة معينة» على حين يمكن أن تؤثر خبرات أخرى على المخ 
خلال فترة زمنية أطول كثيرا. 

4- من القضايا المهمة التى يجب حسمها فيما يتعلق بالتعليم هى ماهية الأشياء 
المرتبطة بفترات حساسة (مثل بعض جوانب فهم الفونيمات وتعلم اللغة). 
وتوضح هذه النتائج وجود فروق نوعية بين أنواع فرص التعلم. وعلاوة على 

ذلك فإن المخ 'يخلق" تجارب معلوماتية من خلال أنشطة ذهنية مثل الاستدلال» 
والتصنيفء وما إلى ذلك. وهذه أنواع من فرص التعلم التى يمكن تسهيلها. وخلافا 
لذلك؛ ريما كان جسرا بعيدا جداء إذا ما أعدنا صياغة مقولة جون بروور ,)١597(‏ 
القول بأن أنشطة معينة تؤدى إلى تفرع عصبى ,21610 0صة منطء11اءل:2©) 
(1977» كما أفاد بعض مفسرى علم الأعصاب ضمنيا. 
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المدرسون والتدريس 
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الفصل السادس 
تصميم بيئات التعلم 


نناقش قى هذا الفصل كيفية استخدام المعرفة الجديدة عن التعلم فى تصميم 
بيئات التعلم» وعلى الأخص المدارس. ولا توفر نظرية التعلم وصفة بسيطة لتصميم 
بيئات تعلم فعالة» كما أن العلوم الطبيعية تضع قيودا ولكنها لاتملى كيفية بناء جسر 
(على سبيل المثال 1969 ,511002). ومع ذلك» فإن التطورات الجديدة فى علم 
التعلم تثير تساؤلات مهمة عن تصميم بيئات التعلم- أسئلة توحى بقيمة إعادة التفكير 
فيما يدرسء وكيفية تدريسه: وكيفية تقييمه. ويركز هذا الفصل على الخصائص 
العامة لبيئات التعلم التى تتطلب البحث على ضوء التطورات الجديدة فى علم التعلم. 
ويقدم الفصل السابع أمثلة محددة للتعليم فى مجالات الرياضيات.ء والعلوم» والتاريخ - 
وهى أمثلة تجعل الحجج التى نسوقها فى الفصل السادس ملموسة بقدر أكبر. 
نبدأ عرضنا لبيئات التعلم بالعودة إلى نقطة أثرناها فى الفصل الأول - وهى 
حدوث تغير كبير فى أهداف التعلم الموضوعة للمدارس خلال القرن الماضى. إننا 
نتوقع أن تقوم المدارس اليوم بدور أكبر كثيرا مما كان متوقعا منذ ٠٠١‏ عام مضت. 
إن إحدى الدعائم الأساسية لنظرية التعلم الحديثة هى أن الأنواع المختلفة لأهداف 
التعلم تتطلب طرق تعليم مختلفة (الفصل الثالث)؛ وأن الأهداف الجديدة للتعليم 
تتطلب بالضرورة حدوث تغيرات فى فرص التعلم. وبعد مناقشة التغيرات فى 
الأهداف» سوف نبحث تصميم بيئات التعلم من أربع زوايا تبدو ذات أهمية خاصة 
من واقع البيانات المتوفرة حاليا عن تعليم الإنسان» وهى على وجه التحديد» درجة 
ارتكاز بيئات التعلم على المتعلمين» وعلى المعرفة» وعلى التقييم؛ وعلى المجتمع. 
وسوف نعرف فيما بعد هذه الزوايا ونشرح صلتها بالمناقشات السابقة فى الفصول 
5-3 ش 
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التغيرات فى الأهداف التعليمية 

كما ذكرنا فى الفصل الأول» تختلف الأهداف التعليمية للقرن الحادى 
والعشرين اختلافا بينا عن الأهداف التعليمية فى الأزمنة السابقة. ومن المهم تذكر 
هذا التحول عندما نبحث الدعاوى بأن المدارس " تسير إلى الأسوأ". وفى حالات 
كثيرة» يبدو أن المدارس تؤدى عملها بصورة جيدة كالمعتادء ولكن التحديات 
والتوقعات قد تغيرا بصورة كبيرة على (سبيل العدال 165216 ,1993 ,تعر 
2)7. 


ولنبحث أهداف التعليم المدرسى فى أوائل القرن التاسع عشر. ركز تعليم 
الكتابة على آليات التدوين كما يمليها المدرسء بتحويل الرسائل الشفهية إلى أخرى 
كتابية. وقد ظل ذلك هو النمط السائد حتى أواسط إلى أواخر القرن التاسع عشر 
عندما بدأ تدريس الكتابة على مستوى جمعى فى معظم الدول الأوروبية» وطلب من 
الطلاب وضع نصوصهم المكتوبة. وحتى ذلك الحين فإن تعليم الكتابة كان يهدف 
بالدرجة الأولى إلى إعطاء الطلاب القدرة على تقليد شبه تام لنماذج نصوص بسيطة 
للغاية. ولم تظهر فكرة أن يعبر تلاميذ المدرسة الابتدائية عن أنفسهم كتابة حتى 
ثلاثينيات القرن العشرين (1994 ,لإ1لاناعضطء5 1994 ,8160118). وكما حدث فى 
تعلم الكتابة» لم يصبح تحليل وتفسير ما يقرأ حتى وقت قريب نسبيا أحد توقعات القراءة 
الماهرة من جميع طلاب المدارس. وإجمالاء فإن تعريف القراءة والكتابة الوظيفية تغير 
من قدرة المرء على كتابة اسمه إلى فك رموز الكلمة إلى لقزاءة للتصول 0 
معلومات جديدة (1977 ب166511)» انظر مربع ١-5‏ 

وفى السنوات الأولى من القرن العشرين» كان من رأى الكثيرين أن تحدى 
توفير التعليم الجمعى ممائل للإنتاج الجمعى فى المصانع. وقد أبدا مديرو المدارس 
حماسا كبيرا لاستخدام التنظيم "العلمى'" للمصانع فى هيكلة فصول الدراسة الكفء. 
واعتبر الأطفال بمثابة المواد الخام التى تحتاج إلى تجهيز كفء بواسطة عمال 
مهنيين (المدرسين) للحصول على المنتج النهائى ,16ام2ه0ت1 0هة غأعصدء8) 
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5 ,لقوطء !11 :1962 رققطة01211) :1990). وقد حاول هذا النهج فرز المواد 
الخام (التلاميذ) حتى يمكن معاملتهم إلى حد ما كخط تجميع فى مصنع. واعتبر 
المدرسين عمالا مهمتهم تنفيذ التعليمات الصادرة من رؤسائهم - خبراء كفاءة التعليم 
المدرسى (المديرون والباحثون). 

عززت محاكاة كفاءة المصنع وضع اختبارات منمطة لقياس "المنتج"» 
وللعمل الإدارى للمدرسين للاحتفاظ بسجلات بالتكلفة وسير العمل (عادة على حساب 
التدريس)» والإدارة" التدريس بواسطة سلطات الأحياء المركزية التى لا تتوفر لها 
معلومات كافية عن الممارسة أو الفلسفة التعليمية (1962 ,18113131). ومجمل 
القول» أن نموذج المصنع أثر على تصميم المنهج؛ وأسلوب الدرس» والتقييم فى 
المدارس. 

ويحتاج الطلاب اليوم إلى تفهم الوضع الراهن لمعارفهم وتعزيزه وتحسينه؛ 
واتخاذ قرارات فى مواجهة أمور غامضة غير مؤكدة ‏ 20ة 16ء1216) 
3 ,اأاطع1اةآ»84). وقد عرّف "جون ديوى" )١915(‏ فاتين الفكرتين عن 
المعرفة بأنها سجلات"لإنجازات ثقافية سابقة والضلوع فى عمليات نشطة كما تمثلها 
العبارة " العمل". وعلى سبيل المثال» فإن عمل يتعلق بالرياضيات ينطوى على حل 
مشاكل؛ وتجريد» واختراع؛ وإثبات (انظر على سبيل المثال1983 ,5050618). 
وعمل يتعلق بالتاريخ ينطوى على وضع وتقييم الوثائق التاريخية (انظر على سبيل 
المثال 1996 ,71/1265658). وعمل يتعلق بالعلوم يشمل أنشطة مثل نظريات 
الاختبار من خلال التجربة والمشاهدة (انظر على سبيل المثال 220 765ا6آ 
(1978 ,طقتططء5 :1994 ,1992 ,قسآ رط ,199668 ,ع[طناقطء5 ويتوقع 
المجتمع أن يتمكن خريجو المدارس من معرفة المشاكل وحلها والمساهمة فى 
المجتمع طوال حياتهم - يتمتعون بصفات "الخبرة التكيفية” التى نوقشت فى الفصل 
الثالث. وتحقيق هذه الرؤية يتطلب إعادة التفكير فيما يدرس» أسلوب المدرسين فى 
التدريسء وكيفية تقييم ما يتعلمه الطلاب. 
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مربع ١-7‏ تعلم القراءة والكتابة: أمس واليوم 

كان المستعمر يعتبر شخصا ملما بالقراءة والكتابة إذا كان يستطيع أن يكتب اسمه أو يضع علامة 
'إكس" على الصكوك: وعندما وصل المهاجرون بأعداد كبيرة فى القرن التاسع عشرء حث التربويون 
المدارس على تقديم ' قراءة تسميع' للأطفال الأجانب الذين ملأوا الفصول. وقد أصبح الإلمام بالقراءة 
والكتابة هو قدرةٍ المتعلم على الإمساك بكتاب وأن يقول أو يكتب أجزاء محفوظة من نصوص 
أمريكية أساسية مثل ديباجة إعلان الاستقلال» أو جزء من خطاب جتيسبيرجء أو من براينت أو 
لونجفيلو. ومع وقوع الحرب العالمية الأولى» واحتمال استخدام أعداد كبيرة من الرجال لمعدات جديدة 
فى دول أجنبية؛ أعاد المختبرون فى الجيش تعريف القراءة. وفجأة» ومع خيبة أمل الرجال الذين 
اعتادوا على قراءة فقرات مألوفة» أصبح النجاح فى اختبار القراءة فى الجيش يعنى أن يتمكن 
الشخص من أن يقدم على الفور تفسيرا لنص لم يره قط من قبل. وهذا النوع من " الإلمام 
الاستخلاصى بالقراءة والكتابة" الذى كان ثوريا فى عام ١9١5‏ يبدو طفيفا حاليا. إن معرفة من؛ أو 
ماذا »أو متىء أو أين: أو كيف لا يحقق بكل بساطة الاستدلالاتء أو الأسئلة؛ أو الأفكار التى نعتقد 
الآن أنها تحدد الإلمام الكامل أو " المستويات الأعلى للتعليم". وتعتبر فكرة الفصل المدرسى الذى 
تقوم فيه الفتيات؛ والطلبة الفقراء والأقليات؛ والطلاب المعاقون بقراءة (وليس تسميع) شكسبير أو 
شتاينبيك» والكتابة (وليس النقل) عنهما خروجا جذريا ومرغوياء مقارنة بالاعتقاد الذى ساد لفثرة 
طويلة بأن الإلمام بالقراءة والكتابة هو من قبيل المهارات الخدمية للكثيرين وقراءة وكتابة ابتكارية؛ 
تأملية بالنسبة للقلة (1988:1 ,1/016) 


وقد نظم الجزءِ الباقى من هذا الفصل حول الشكل البيانى 5-١‏ الذى يوضح 
الزوايا الأربع المعنية بييئات التعلم التى تبدو مهمة بوجه خاص بالنظر إلى مبادئ 
التعلم التى نوقشت فى الفصول السابقة. ورغم مناقشة هذه الزوايا كل على حدةء 
يجب اعتبارها من حيث المفهوم نظاما مؤلفا من عناصر مترابطة بينيا تدعم بعضها 
البعض (على سبيل المثال» 1969 ,ع102م0220) 320 8201/52)» وسوف تبحث 
كل زاوية/ منظور أولا بصورة مستفلة ثم نوضح العلاقات المتبادلة فيما بينها. 
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البيئات المرتكزة على المتعلم 

نستخدم المصطلح " المرتكز على المتعلم' للإشارة إلى البيئات التى تولى 
عناية دقيقة للمعارفء والمهارات: والاتجاهاتء والمعتقدات التى يحملها المتعلمون 
معهم إلى قاعات الدرس. ويشتمل هذا المصطلح على ممارسات التدريس التى سميت 
مستجيبة ثقافيا", 'ملائمة ثقافيا"2 'متناسقة ثقافيا" 'مناسبة ثقافيا" -20502.]) 
(1995 ,وعم81111 وهذا المصطلح يناسب أيضا مفهوم "التدريس التشخيصى" 
(1980 ,.21 :© 8111): يحاول اكتشاف تفكير الطلاب بصدد المشاكل المطروحة؛ 
ومناقشة المفاهيم الخاطئة بشكل حساسء واعطائهم مواقف ليواصلوا التفكير فى أيها 
تمكنهم من تعديل أفكارهم (19822:7 ,8111). ويدرك المدرسون فى التعليم المرتكز 
على المتعلم أهمية تعزيز المعرفة النظرية والثقافية التى يحملها الطلاب معهم إلى 
قاعات الدرس (راجع الفصلين”5:7). 


الشكل البيانى ١-7‏ الزوايا الخاصة ببيئات التعلم 
المصدر: (1998) .21 اء 10150دضة81 
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ويوفر التدريس التشخيصى مثالا على البدء من هيكل معرفة الطفل. ومن 
الممكن اكتساب المعرفة التى يقوم التشخيص على أساسها من خلال الملاحظة» 
والسؤال» والمحادثة» وناتج نشاط التلميذ. والاستراتيجية الرئيسية هى تحفيز الأطفال 
على تفسير هيكل معارفهم وتطويره بأن يطلب منهم أن يضعوا تنبؤات عن مواقف 
مختلفة مع شرح أسباب تلك التنبؤات. ويستطيع المدرسون؛ من خلال اختيار مهام 
تتضمن مفاهيم خاطنة معروفة» مساعدة الطلاب على اختبار أفكارهم ومعرفة كيف 
ولماذا ربما كانت هناك حاجة إلى تغيير أفكار متعددة :1985 ,5 ,19828 ,8611) 
5 و,لإلتنا 280 1ا8 :1986 ,.21 ]6 8©1[1). والنموذج هو انغماس الطلاب فى 
صراع معرفى ثم إجراء مناقشات حول وجهات نظر متعارضة (انظر :1973 ,]21286 
7 ,165]102865). 'لتقوية التعليم»؛ من المهم التركيز على التغيرات المحكومة فى ' 
الهيكل فى سياق ثابت... أو على التحويل المتعمد لهيكل من سياق إلى سياق آخر” 
(72 :1985 ,8611 , راجع الفصل السابع). 

ويشتمل التعليم المرتكز على المتعلم أيضا على حساسية للممارسات الثقافية 
للطلاب وأثر تلك الممارسات على التعلم فى فصول الدرس. وفى دراسة لمدرسة فى 
هاواى؛ تعمد المدرسون الاطلاع على الممارسات الثقافية المنزلية والمجتمعية للطلاب 
واستخدام اللغة وضمنوها فى تدريس القراءة والكتابة فى الفصول 2121 نالل) 
(1981 ,105031 وبعد استخدام أسلوب الحكى القصصى الوطنى .لهاواى (سرد 
قصصى طلابى جماعى)»؛ وتحويل محور اهتمام التدريس من فك الرموز إلى الفهم 
وإدراج خبرات الطلاب المنزلية جزءا من مناقشة مواد القراءة» أظهر الطلاب تحسنا 
كبيرا فى أداء الاختيار المنمط فى القراءة. ' 

وفى حالة التعليم المرتكز على المتعلم يحترم المدرسون أيضا الممارسات 
اللغوية للطلاب لأنها توفر الأساس اللازم لمواصلة التعلم. وفى مجال العلوم نجد أن 
إحدى الطرق النمطية للتكلم فى العلوم المدرسية والعلوم المهنية هى الطريقة 
الموضوعية الإيضاحية اللاشخصية؛ دون أى إشارة إلى مقاصد أو تجارب شخصية أو 
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اجتماعية (1991 ,طء7/6:5 :1990 ,كلتوع.آ). وهذه الطريقة السائدة فى المدرسة 
تحابى أساليب معرفة الطبقة الوسطى السائدة وتشكل حاجزا أمام الطلاب القادمين من 
بيئات أخرىء الذين لم يذهبوا إلى المدرسة وقد تدربوا فعليا على 'لغة المدرسة" 
(1983 ,116208). وهناك حاجة إلى تنسيق الحديث اليومى والعلمى لمساعدة الطلاب 
على فهم العلوم. 

وفى الحديث العلمى حسب تطوره فى معظم فصول الدرسء» فإن مايقوله 
الطلاب يعبر فى أحيان كثيرة عن مقاصد أو أصوات متعددة (انظر ,عع8211688 
بطعواشيع177) 1996 ,بمععو1]0 نمه سمعسة7آا :1984 ,متغتطلوى :1997 
31. ويعبر الطلاب فى كلامهم وحججهم عن مقاصد علمية واجتماعية: علمية 
من حيث إنهم يقدمون شواهد تدعم حجة علمية»ء واجتماعية من حيث إنهم يتكلمون 
أيضا عن ذواتهم بوصفهم أنواع معينة من الناس (على سبيل المثال» فضلاءء أمناء» 
جديرون بالثقة). وإذا كانت إجابات طلاب آخرين والمدرس لهذا الحديث المتعدد 
الأصوات مكيفة دائما وفق النقطة العلمية» فإنها تساعد فى صياغة المعنى المأخوذ 
منها وتعيد ربطها بسياق الحجة العلمية النامية (1997 ,8211628615)؛ وفى دروس 
العلوم النمطية؛ عادة ما تضيع النقطة العلمية فى حديث العديد من الطلاب؛ وعلى 
الأخص الذين لاينتمون إلى النمط السائد فى الحديث: كما تقل عادة القيمة الحقيقية 
للمقصد الاجتماعى ‏ :1989ر,6عن82 لضة و5إ[عقطء13/1 1990 بكأتاعط) 
1 رلأء5مرع/1ا, راجع الفصل السابع). 

وفى مثال آخر لربط لغة الحديث اليومى ولغة الحديث المدرسىء تم إطلاع 
طلاب المدارس الثانوية الأميريكيين من ذوى الأصول الأفريقية على أن أنماطا عديدة 
من لغتهم اليومية هى أمثلة لنموذج مرتفع للغاية.لمعرفة القراءة والكتابة كان يدرس فى 
المدرسة» ولكنه لم يرتبط قط من قبل بخبراتهم اليومية (1992 , 199 ,1.66آ). ومثل 
الروائي الفرنسي بروست الذى اكتشف أنه كان يتكلم نثرا طوال حياته؛ اكتشف الطلاب 


0. 1 


أنهم طلقاء اللسان فى مجموعة من المهارات كانت تعتبر متقدمة من الناحية الأكاديمية. 
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واجمالاء فإن البيئات المرتكزة على المتعلم تضم المدرسين الذين يدركون أن 
المتعلمين يكونون معانيهم الخاصةء بدءًا بالمعتقدات» والتفهمات» والممارسات الثقافية 
التى يحملونها معهم إلى فصول الدرس. وإذا كان الرأى هو أن التدريس يبنى جسرا 
بين الموضوع والطالبء فإن المدرسين فى حالة التعليم المرتكز على المتعلم يصبون 
اهتماماتهم على طرفى هذا الجسر. ويحاول المدرسون فهم مايعرفه الطلاب 
ومايستطيعون عمله؛ وأيضا اهتماماتهم ورغباتهم - مايعرفه كل طالبء ومايهتم به. 
ومايتمكن من عملهء وما يريد عمله. إن المدرسين الأكفاء "يعطون الطلاب منطقا” 
وذلك باحترام وفهم خبراتهم وتفهماتهم السابقة» بافتراض أنها يمكن أن تشكل الأساس 
الذى تقام فوقه الجسور إلى تفهمات جديدة (1987 ,10001080148) ويوضح الفصل 
السابع كيفية بناء هذه الجسور. 


البيئات المرتكزة على المعرفة 

إن البيئات المرتكزة على المتعلم وحده لن تساعد بالضرورة الطلاب على 
اكتساب المعارف والمهارات اللازمة للتعايش مع المجتمع. وكما ذكرنا فى الفصل 
الثانى؛ فإن قدرة الخبراء على التفكير وحل المشكلات لاترجع ببساطة إلى مجموعة 
جينية من " مهارات التفكير” أو الاستراتيجيات» بل هى تتطلب بدلا من ذلك مجموعة 
معارف جيدة تدعم التخطيط والتفكير الاستراتيجى. وتهتم البيئات المرتكزة على 
المعرقة اهتماما جادا بالحاجة إلى مساعدة الطلاب على توسيع معارفهم 
(1981 ,565ننا8) وذلك من خلال التعلم بطرق تؤدى إلى الفهم وإلى التحول 
المعرفى التالى. وتوفر لنا المعارف الراهنة عن التعلم والتحول المعرفى (الفصل ") 
والتطور (الفصل .؟) مبادئ توجيهية مهمة لتحقيق تلك الأهداف. وتساعد المعايير فى 
مجالات مثل الرياضيات والعلوم فى تحديد المعرفة والقدرات التى يحتاج الطلاب إلى . 
اكتسابها (على سبيل المثال» الجمعية الأمريكية للتقدم العلمى؛ 189١؛‏ المجلس القومى 
لمدرسى الرياضيات:985 ١؛‏ المجلس القومى للبحوث: .)١535‏ 
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وتتقاطع البيئات المرتكزة على المعرفة مع البيئات المرتكزة على المتعلم 
عندما يبدأ التعليم فى الاهتمام بالمفاهيم السابقة الأولية لدى الطلبة حول موضوع 
الدرس. إن قصة السمكة هى السمكة (الفصل الأول) توضح كيف يكون الناس 
المعرفة الجديدة استنادا إلى معارفهم الراهنة. وبدون أخذ المعارف التى يحملها 
الطلاب إلى الفصول فى الاعتبار بعناية» من الصعب التنبؤ بما سوف يفهمونه من 
المعلومات الجديدة المعروضة عليهم (راجع الفصلين "2 4). 
وتركز البيئات المرتكزة على المعرفة أيضا على أنواع المعلومات والأنشطة 
التى تساعد الطلاب على فهم فروع المعرفة» على سبيل المثال ,.21 )© 2923/86 
(2)1992 وهذا التركيز يتطلب فحص المناهج التعليمية السارية. وفى التاريخ» أغفل 
نص تاريخى عن النثورة الأمريكية مستخدما على نطاق واسع معلومات مهمة لازمة 
للفهم وليس لمجرد الحفظ (1991 ,1989 ,.21 ]© عإع86). وفى العلومء تبالغ 
المناهج التعليمية فى تقديم الحقائق وتركز بقدر أقل على " ممارسة العلم”" لبحث 
الأفكار الكبيرة واختبارها (الجمعية الأمريكية للتقدم العلمى» ١9149‏ الو القومى 
للبحوث: .)١117‏ وكما ذكرنا فى الفصل الثانى» وصفت الدراسة الدولية للرياضيات 
والعلوم (1997 ,.21 غ6 10104ط5) المنهج الأمريكى للرياضيات والعلوم بأن "عرضه 
مائة ميل وعمقه بوصة واحدة". (ويقدم الفصل السابع أمثلة على التدريس من أجل 
. العمق وليس العرض). 
وكما أوضحنا فى الجزء الأول من هذا الكتاب» تشتمل البيئات المرتكزة على 
المعرفة أيضا على التركيز على معقولية المعلومات الجديدة - على مساعدة الطلاب 
على تقوية قدراتهم المعرفية بأن يتوقعوا أن تكون المعلومات الجديدة ذات معنى وأن 
يطلبوا الإيضاح عندما تخلو من المعنى (على سبيل المثال» 220 87018) 
1 ,1885 ,1983 ,لاع معمطء5 :1984 ,تووعص8211). وهذا الاهتمام 
بمعقولية المعلومات الجديدة يثير تساولات حول كثير من المناهج الحالية. وعلى 
سبيل المثال» يذهب البعض إلى أن مناهج عديدة للرياضيات... لا تركز كثيرا على 
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شكل من أشكال التفكير بديلا للتفكير. إن عملية الحساب تشتمل على استخدام روتين جامد 
ثابت فقط لايعطى أى مجال للتجديدء ولا أى مجال للتخمين والمفاجأة» ولا أى فرصة 
للاكتشافء ولا أى حاجة للعنصر البشرىء؛ فى واقع الأمر(184:1975 ,562611161). 


ولا نعنى بذلك ألا يتعلم الطلاب الحساب على الإطلاق» ولكن أن يتعلموا 
بالضرورة أشياء أخرى عن الرياضيات؛ وعلى الأخص حقيقة أن بإمكانهم أن يجدوا معنى 
فى الرياضيات وأن يفكروا بصورة رياضية على سبيل المثال؛ (1992 ,.81 )»© ,ط0©). 

وهناك أساليب جديدة مهمة لوضع مناهج دراسية تدعم التعلم مع الفهم وتشجع 
إيجاد معنى فى المعلومات المقدمة. وأحد هذه الأساليب هو "التشكيل التقدمى'» والذى 
ييبدأ بالأفكار غير النظامية التى يحملها الطلاب معهم إلى المدرسة ومساعدتهم 
تدريجيا على معرفة كيفية تحويل طبيعة هذه الأفكار ووضعها فى قالب نظامى. 
وتشجع الوحدات التعليمية الطلبة على تطوير أفكارهم غير النظامية بصورة تدريجية 
منظمة حتى يكتسبوا مفاهيم أى فرع من فروع المعرفة وإجراءاته. 

ومن الممكن إعطاء مثال على فكرة التشكيل التقدمى بمنهج الجبر لطلاب 
المرحلة التعليمية الوسطى باستخدام الرياضيات فى السياق (المزكز القومى للبحوث 
فى تعليم علوم الرياضيات ومعهد فرودنثال»5337١).‏ ويبدأ بجعل الطلاب يستخدمون 
كلماتهم أو صورهم أو رسوميم البيانية لوصف مواقف رياضية من أجل تنظيم 
معارفهم وعملهم وشرح استراتيجياتهم. وفى وحدات لاحقة» يبدأ الطلاب تدريجيا فى 
استخدام رموز لوصف المواقف. أو تنظيم أعمالهم الرياضية» أو للتعبير عن 
استراتيجياتهم. وعند هذا المستوى؛» يبتكر الطلاب رموزهم أو يتعلمون نظام رموز غير 
تقليدى. وتمثل عروضهم للمواقف المتعثرة وشروحهم لعملهم مزيجا من الكلمات 
والرموز. ويتعلم الطلاب ويستخدمون فيما بعد رموزا جبرية تقليدية نمطية لكتابة 
العبارات الجبرية والمعادلات» ومعالجة المقادير الجبرية وحل المعادلات؛ وللعرض 
البيانى للمعادلات. إن الحركة وفق هذه السلسلة المتصلة ليست سهلة بالضرورة؛ كما 
أنها لاتسير جميعها فى اتجاه واحد. ورغم أن الطلاب يؤدون الجبر فعليا بصورة أقل 
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نظامية فى الصفوف الدراسية الأولى فإنهم غير مجبرين على تعميم معارفهم إلى 
مستوى أكثر نظامية» أو على العمل عند مستوى أكثر نظامية» قبل أن يكتسبوا خبرة 
كافية بالمفاهيم الأساسية. وبذلك» فإن الطلبة قد يتنقلون جيئة وذهابا بين مستويات 
النظامية حسب الموقف المتعثر أو حسب الرياضيات المستخدمة. 


ومن الأمور الأساسية بالنسبة لأطر المناهج الدراسية مثل "التشكيل 
التقويمى": الأسئلة حول ماهو ملائم تنمويا للتدريس فى أعمار مختلفة. وتعطى هذه 
الأسئلة مثالا آخر للتداخل بين منظور التعلم المرتكز على المتعلم والمنظور المرتكز 
. على المعرفة. وقد استبدلت بالأفكار القديمة بأن الأولاد الصغار غير قادرين على 
التفكير المعقد شواهد على أنهم قادرون على مستويات متطورة من التفكير والاستنتاج 
إذا توفرت لهم المعرفة اللازمة لدعم تلك الأنشطة (راجع الفصل الرابع). وتوضح 
مجموعة من البحوث القيمة الفائدة الممكنة لإطلاع الطلاب مبكرا على ' أفكار 
مفاهيمية مهمة. وفى الفصول التى تستخدم نوعا من التعليم ' الموجه معرفيا" فى 
الهندسة؛ فإن مهارات الصغار فى عرض الأشكال الثلاثية الأبعاد وتصورها فاقت 
مهارات المجموعات المقارنة التى تضم خريجين فى واحدة من كبريات الجامعات 
(1998 مرقتطعآ ة 582225). وقد أظهر الأولاد الصغار أيضا أشكالا قوية من 
التعميم الجبرى المبكر. ويمكن إدخال أشكال للتعميم فى العلوم» مثل التجريب؛ قبل 
سنوات الدراسة الثانوية من خلال أسلوب تنموى لأفكار رياضية وعلمية مهمة 
(1996 مس7 لق بإمروطوه :1995 ,.21 غه ,ء[اناقط5). وينطوى مثل 


الأفكار وتطويرها (1994 ,026 1صصةن 0طة 81012). 


ونثير محاولات تكوين بيئات ترتكز على المعرفة أيضا أسئلة مهمة عن 
كيفية تعزيز الفهم المتكامل لأحد فروع المعرفة. وتنتج نماذج عديدة من تصميمات 
المناهج الدراسية فيما يبدو معارف ومهارات غير مترابطة بدلا من أن تكون منظمة 
فى وحدات متكاملة ومتجانسة. ووفقا لما ذكره المجلس القومى للبحوث )4:١5955(‏ 
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فإن "المنهج كان بالنسبة للرومان طريقا غير ممهد يوجه مسار عربة بعجلتين'. 
وتعتبر استعارة الطريق غير الممهد هذه وصفا ملائما للمنهج الدراسى بالنسبة لعدة 
موضوعات مدرسية: 

استخدمت أعداد يالغة من أهداف التعلم» يرتبط كل منها باستراتيجيات تعليمية: 
كعلامات إرشادية على طول طريق مرسوم بنصوص من الحضانة حتى الصف الثانى 
عشر... ولا تحل المشاكل من خلال المشاهدة والاستجابة للمناظر الطبيعية التى يمر عبرها 
منهج الرياضيات؛ بل تحل بإتقان خطوات روتينية مختبرة زمنياء وضعت بشكل ملائم على 
طول الطريق (المجلس القومى للبحوث :١55٠‏ 4). 

والبديل لمنهج "الطريق غير الممهد" هو 'تعلم المناظر الطبيعية" ,61766520©) 
(1990. وفى هذه الاستعارة» فإن التعليم يماثل فى بعض جوانبه تعلم العيش فى 
إحدى البيئات: تعلم كيف تتحسس طريقك فى هذه البيئة» معرفة الموارد المتوفرة» 
وتعلم كيفية استخدام تلك الموارد فى تسيير أنشطتك بصورة مثمرة وممتع 
(1991:175 ,ممعع 0 ). ويتفق إطار التشكيل التقدمى الذى ناقشناه آنفا مع هذه 
الاستعارة. إن معرفة المرء لمكانه فى هذه البيئة يتطلب شبكة من الاتصالات تربط 
موقع المرء بالفراغ الكبير. 

وكثيرا ماتفشل المناهج التقليدية فى مساعدة الطلاب على ' تحسس طريقهه" 
فى أحد فروع المعرفة. وتشتمل المناهج على المجال المألوف ولوحات التتابع التى 
تحدد الأهداف الإجرائية التى يجب على الطلبة إتقانها فى كل صف تعليمى: ورغم 
أن أحد الأهداف قد يبدو معقولاء فإنه لا يعتبر جزءًا من إطار أكبر. والمهم هنا هو 
الشبكة» أى الارتباطات بين الأهداف. وهذا هو نوع المعرفة الذى تتسم به الخبرة 
(راجع الفصل الثانى). إن التركيز على أجزاء منفردة يمكن أن يدرب الطلاب فى 
سلسلة من الأعمال الروتينية دون أن يعلمهم فهم صورة كلية تضمن تنمية هياكل 
معرفية متكاملة ومعلومات عن شروط قابليتها للتطبيق. 
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إن البديل للتقدم ببساطة خلال سلسلة من التمارين المستمدة من مجال 
ولوحات تتابع» هو تعريض الطلاب للخصائص الرئيسية لمجال موضوع كما تظهر 
بصورة طبيعية فى مواقف متعثرة. ويمكن تنظيم الأنشطة بحيث يتمكن الطلبة من 
استكشاف» وشرح» وتوسيع» وتقييم سير عملهم. وأفضل وقت لتقديم الأفكار هو 
عندما يرى الطلاب أن هناك حاجة أو مبررا لاستخدامها - فهذا يساعدهم على 
معرفة الاستخدامات الملائمة للمعلومات لإيجاد معنى فيما يتعلمونه. والأوضاع 
المتعثرة المستخدمة لإشراك الطلاب قد تشمل الأسباب التاريخية لإنشاء هذا المجال» 
وعلاقة هذا المجال بمجالات أخرىء أو استخدامات أفكار فى هذا المجال انظر» 
(1992 ,عععطدده] 24 طذء). ونقدم فى الفصل السابع أمثلة من تعليم التاريخ؛ 
والعلوم» والرياضيات تؤكد أهمية تقديم الأفكار والمفاهيم بطرق تدعم الفهم العميق. 

ويكمن التحدى فى تصميم البيئات المرتكزة على المعرفة فى تحقيق التوازن 
الصحيح بين الأنشطة التى تهدف إلى تعزيز الفهم وتلك الأنشطة التى تهدف إلى تعزيز 
درجة تلقائية المهارات اللازمة للعمل بكفاءة بدون الغرق فى متطلبات اليقظة والانتباه. 
ومن الممكن أن يواجه الطلبة الذين يجدون صعوبة فى القراءة» والكتابة» والحساب 
صعويات كبيرة فى التعلم. وتظهر أهمية التلقائية فى عدة مجالات (على سبيل 
المثال 320 12286186 7 ,.آة غه ماع طاءدكة1 ,1989 , .21 أء عاعءع8 
4 ,وإعنادة5, انظر فصل ١ .)١‏ 


البيئات المرتكزة على التقييم 

بالإضافة إلى الارتكاز على المتعلم والارتكاز على المعرفة» يجب أن ترتكز 
بيئات التعلم المصممة بعناية على التقييم أيضا. والمبادئ الرئيسية للتقييم هى ضرورة 
إتاحة فرص للأثر المرتد أو الرأى التقييمى والمراجعة وضرورة أن يكون مايقَيُم 
متطابقا مع أهداف المتعلم. 
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ومن الممكن التمييز بين استخدامين رئيسيين للتقييم. الأول» وهو التقييم 
التكوينى» ينطوى على استخدام التقييمات (تجرى عادة داخل الفصل) كمصادر 
للإفادات أو الآراء التقييمية لتحسين التدريس والتعلم. والاستخدام الثانى» وهو التقييم 
الإجمالى» يقيس ماتعلمه الطلاب فى نهاية مجموعة من الأنشطة التعليمية. ومن 
أمثلة التقييمات التكوينية» تعقيبات المدرسين على العمل الجارى؛ مثل مسودات 
التقارير أو إعداد العروض. ومن أمثلة التقييمات الإجمالية؛ الاختبارات التى يجريها 
المدرسون فى نهاية وحدة دراسية واختبارات الإنجاز التى تجريها الولايات أو التى 
تجرى على مستوى قومى للطلاب فى نهاية العام. ومن الناحية المثالية» تواكب 
تقييمات المدرسين التكوينية والإجمالية تقييمات الولايات والتقييمات القومية. التى 
تجرى للطلبة فى نهاية العام» ولكن ذلك لايحدث. ولا تدخل فى موضوع هذا الكتاب 
قضايا التقييم الإجمالى لأغراض المسإعءلة على المستوى القومى أو المحلى أو على 
مستوى الولاية» إذ إننا نركز فى هذا العرض على التقييمات التكوينية والإجمالية فى 
الفصول. 


التقييم التكوينى والتغذية الراجعة 

توضح الدراسات التى تناولت الخبرةٍ التطبيقية» والتعلم» والنقل» والنمو 
المبكر؛ الأهمية البالغة للتغذية الراجعة (راجع الفصول ”:42:”). ومن الضرورى 
إبراز تفكير الطلاب (من خلال المناقشات؛ أو التقاريرء أو الاختبارات)؛ كما أنه من 
الضزورى توفير تغذية راجعة عن عملهم. ومن منظور هدف التعلم مع الفهم» يجب 
أن يركز التقييم والتغذية الراجعة على الفهم وليس فقط على الذاكرة المتعلقة 
بالإجراءات أو الحقائق (رغم قيمتهما أيضا). إن التقييمات التى تركز على. الفهم 
لاتستلزم بالضرورة اتباع إجراءات تقييم مفصلة أو معقدة. وحتى اختبارات الخيارات 
المتعددة يمكن تنظيمها بطرق تقيم الفهم (راجع ما سبق لاحقا). 

ويجب أن تتاح فرص إبداء الرأى التقييمى بصورة مستمرة» وليست مقحمة» 
بوصفها جزءا من عملية التدريس. ويحاول المدرسون الأكفاء دائما معرفة تفكير 
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الطلاب ومدى فهمهم. وهم يقومون بقدر كبير من المتابعة الإلكترونية للعمل 
الجماعى والأداء الفردى» ويحاولون تقييم قدرات الطلاب على ربط أنشطتهم الجارية 
' بأجزاء أخرى من المنهج وحياتهم. ومن الممكن أن يكون الرأى التقييمى المعطى 
للطلاب نظاميا أو غير نظامى. ويساعد المدرسون الأكفاء الطلاب أيضا على بناء 
مهارات التقييم الذاتى. ويتعلم الطلبة تقييم أعمالهم وأعمال أقرانهم؛ لمساعدة كل واحد 
منهم على التعلم بكفاءة أكبر. راجع على سبيل المثال )0 ب19988 .21 أء عإ7ا) 
ويعتبر التقييم الذاتى جزءًا مهما من نهج تقوية القدرات المعرفية فى التعليم (نوقش 
فى الفصول *, ٠4‏ 7). 

ولا تتكرر كثيرا بصورة نسبية فرص التغذية الراجعة فى فصول دراسية عديدة. 
وتأتى معظم التغذية الراجعة من المدرسين - درجات على الاختبارات»: والبحوث» 
وصحائف العملء والواجبات المنزلية» وعلى التقارير المدرسية؛ تمثل تقييما مجملة يقصد 
به قياس نتائج التعليم. وبعد تلقى الدرجات؛ ينتقل الطلاب عادة إلى موضوع جديد 
'والعمل من أجل مجموعة درجات أخرى. وتحقق الإفادات التقييمية أقصى فائدة عندما 
يتاح للطلاب استخدامها فى إعادة التفكير أثناء عملهم فى وحدة أو مشروع. إن إضافة 
فرص التقييم التكوينى يعزز التعلم والنقل .لأنهم يتعلمون كيف يقدرون قيمة فرص إعادة 
التفكير ,.1 أء عدا :1998 ,0:ة !الا مضه عاعدا8 1998 , .21 أء مجتمر8) 
19985 ). إن إتاحة الفرص للعمل التعاونى فى مجموعات يمكن أن يعزز أيضا جودة 
الراجعة ال تخغذية المتاحة للطلاب لطظة #غازعء8. :1991 ,ممسدظ) 
5 وتا0قتتظ10 0ئة تامكتتط70 :1992 , .21 أء قطعبظ :1989 ,562012118 
023 ...31 ء ١06‏ :1987 ,513915): رغم ضرورة تدريب الطلاب على العمل 
التعاونى. وتوفر التكنولوجيات الجديدة فرصا لزيادة الإفادات التقييمية من خلال السماح 
للطلبة» والمدرسين» وخبراء المضمون بالتعامل مع بعضهم بعضا على نحو متبادل 
بصورة متزامنة وغير متزامنة على حد سواء (راجع الفصل التاسع). 
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ويتمثل التحدى فى تطبيق أساليب تقييم جديدة فى الحاجة إلى تغيير نماذج 
عديدة لدى المدرسين وأولياء الأمور والطلاب لما يكون عليه التعلم الكفء. ويركز 
عدد كبير من نماذج التقييم التى أعدها المدرسون 55 بالغ على ذاكرة الإجراءات 
والحقائق (21.,1993 ]6 ,2011615). وفضلا عن ذلك» مازالت اختبارات نمطية عديدة 
تستخدم لأغراض المساعلة تركز إلى حد كبير على الذاكرة المتعلقة بحقائق وإجراءات 
معزولة» ولكن كثيرا ما يُقيم المدرسون على أساس مدى نجاح الطلاب فى اجتياز 
مثل هذه الاختبارات. وقد تخرج على يد أحد مدرسى الرياضيات بصورة مستمرة 
طلاب حصلوا على درجات مرتفعة فى الاختبارات التى تعقد على مستوى الولاية 
وذلك بمساعدتهم على حفظ عدد من الإجراءات الرياضية (مثل البراهين) التى تظهر 
عادة فى الاختبارات» ولكن الطلبة لم يفهموا فى حقيقة الأمر مايفعلونه» وكثيرا ما 
عجزوا عن الإجابة على أسئلة تطلبت فهم الرياضيات (1988 ,50520651610). 

إن التقييمات الجيدة التصميم يمكن أن تساعد المدرسين على إدراك الحاجة 
إلى إعادة التفكير فى أساليب التدريس. وقد دهش عدد كبير من مدرسى الفيزياء لعدم 
قدرة تلاميذهم على الإجابة على أسئلة تبدو واضحة (للخبير) تقيم فهمهم؛ مما حفزهم 
على إعادة التفكير قى أسلوب التدريس ( 1996 ,160155). وبالمثل» فإن التقييمات 
القائمة على الرؤية " لمعنى الأرقام” (انظر 1996 , 1824055 0356) ساعدت 
المدرسين على اكتشاف الحاجة إلى مساعدة تلاميذهم على تنمية جوانب مهمة من 
الفهم الرياضى (1998 ..21 4© 873254050). وقد وضعت أيضا تقييمات مبتكرة 
توضح فهم الطلاب لمفاهيم مهمة فى العلوم والرياضيات 200 عاطناقطء5) 
6 ,تعتطعا). 


نماذج لتقييم الفهم. 
إن الوقت المتاح 'للمدرسين لتقييم أداء الطلاب وتقديم الإفادات التقييمية 
محدودء ولكن التقدم التكنولوجى يمكن أن يساعد فى حل هذه المشكلة (راجع الفصل 
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التاسع). ولكن حتى بدون تكنولوجياء حدثت تطورات فى وضع تقييمات مبسطة تقيس 
الفهم وليس الحفظ. وفى مجال الفيزياء» روجعت التقييمات مثل تلك المستخدمة فى 
الفصل الثانى لمقارنة الخبراء والمبتدئين لكى تستخدم فى فصول الدرس. وتقدم إحدى 
المهام للطلاب مشكلتين وتطلب منهم بيان ما إذا كان من الممكن حلهما باستخدام 
أسلوب مماتل وإبداء أسباب هذا القرار: 

-١‏ تسافر كرة وزنها 17,5 كيلو جرام بنصف قطر 4 سنتيمترات بسرعة 
/امتر/ثانية على سطح أفقى خشنء ولكنها لا تدور بسرعة. وفى وقت لاحق 
تتدحرج الكرة بدون انزلاق بسرعة 5 متر/ثانية. فما مقدار العمل الذى تم 
بالاحتكاك؟ 

7- تنزلق كرةٍ وزنها 2٠٠‏ كيلو جرام وبنصف قطر ١5‏ ستتيمترا بداية بسرعة 
٠/متر/ثانية‏ ولكنها لا تدور بسرعة. وتسافر الكرة على سطح أفقى ثم 
تتدحرج فيما بعد بدون انزلاق. ما سرعة دوران الكرة النهائية؟ 

يرى المبتدئون عادة أن هاتين المشكلتين يمكن حلهما بصورة مماثلة لأنهما متطابقان 
فى خصائص السطح .- يشتملان على كرة تنزلق وتتدحرج على سطح أفقى. ويرى 
الطلاب الذين يتعلمون مع الفهم أن حل هاتين المشكلتين مختلف: يمكن حل المشكلة 
الأولى بتطبيق نظرية العمل- الطاقة» ويمكن حل المشكلة الثانية بتطبيق بقاء كمية 
التحرك الزاوى (1989 ,.21 )© 1131011231) ؛ راجع الإطار 05 ومن الممكن 
استخدام هذه الأنواع من بنود التقييم خلال التدريس لمتابعة مدى عمق فهم المفاهيم. 
وتعتبر تقييمات الحافظة أسلوبا آخرا للتقييم التكوينى. وهى تقدم نموذجا 
لحفظ سجلات عن عمل الطلاب مع تقدم عملهم خلال العام؛ والأهم من ذلك 
السماح للطلبة بمناقشة إنجازاتهم ومشاكلهم مع المدرسين وأولياء الأمور والزملاء 
(وعلى سبيل المثال 1988 ,7/016 :1997 ع17/151). ويحتاج تطبيق هذه 
التقييمات إلى وقت وعادة ما يكون التطبيق ضعيفا - بحيث تصبح هذه الحوافظ 
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مجرد مكان لتخزين أعمال الطلاب بدون أى مناقشة لتلك الأعمال - ولكن إذا 
استخدمت بشكل صحيخء فإنها تزود الطلاب وآخرين بمعلومات مفيدة عن سير 


تعلمهم مع مرور الوقت. 
الأطر النظرية للتقييم 


إن أحد تحديات علوم التعلم هو توفير إطار نظرى يربط ممارسات التقييم 
بنظرية التعلم. ؤترد خطوة مهمة فى هذا الاتجاه فى دراسة باكستر وجلاسر )١991(‏ 
مريع 5-؟ كيف تعرف؟ 
وضعت غصا زنتها كيلوجرام واحد وطولها متران على سطح غير احتكاكى مع حرية الدوران 
حول محور عمودى من خلال أحد الأطراف. وترفق كتلة من الصلصال زنتها ٠2جراما‏ 
على بعد 6١‏ سنتيمترا من المحور. فما المبدأ من بين المبادئ التالية الذى يسمح لك بأن 
تحدد حجم صافى قوة الدفع بين العصا والصلصال عندما تكون سرعة الدوران الزاوى للنظام 
“" زوايا نصف قطرية/ثانية؟ 


3 قانون نيوتئن الثانى» ا 0 


- كمية التحرك الزاوى أو بقاء كمية التحرك الزاوى 
- كمية التحرك الخطى أو بقاء كمية التحرك الخطى 
- نظرية العمل-الطاقة أو بقاء الطاقة الميكانيكية 


- بقاء كمية التحرك الخطى يليها بقاء الطاقة الميكانيكية 


.كان الأداء فى هذا البند شبه عشوائى بالنسبة للطلاب الذين أتموا مقررا تمهيديا فى الفيزياء 
قائما على الحساب. وكان الميل هو مضاهاة خاصية "دوران" السطح فى المشكلة مع 'كمية 
التحرك الزاوى': على حين أن المشكلة تحل فى واقع الأمر بالتطبيق البسيط لقانون نيوتن 
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الثانى. ومثل هذه البيانات مهمة لمساعدة المدرسين على توجيه الطلاب نحو تطوير معرفة 


مرنة وقابلة للنقل (1996 ,.31 4© 8058810ا). 


اللذين قدما إطارًا لدمج المعرفة والسياق عند تقييم الإنجاز فى العلوم» وقد وصفا 
الأداء فى تقريرهما من حيث متطلبات مهام مضمون وعملية موضوع التقييم وطبيعة 
وحجم النشاط المعرفى الذى يحتمل مشاهدته فى موقف تقييمى معين» ويوفر الإطار 
أساسا لبحث كيفية تحقيق مقاصد مطورى الإطار فى تقييمات الأداء التى تهدف إلى 
قياس الاستنتاجات» والفهم» وحل المشاكل المعقدة. 

إن توصيف التقييمات حسب مكونات الكفاءة ومتطلبات مهام مضمون 
وعملية الموضوع يضفى نوعية على أهداف التقييم الشامل مثل " التفكير على مستوى 
عال والفهم العميق". ويؤدى توصيف أداء الطلاب من حيث الأنشطة المعرفية إلى 
تركيز الاهتمام على فروق الكفاءة وإنجاز موضوع الدرس التى يمكن ملاحظتها فى 
التعلم ومواقف التقييم. ويعتبر نوع الأنشطة المعرفية وجودتها فى التقييم دالة 
لمتطلبات مهام مضمون وعملية الموضوع. وعلى سبيل المثال» لنبحث إطار 
المضمون- العملية لتقييم العلوم كما هو ميين فى الشكل البيانى 5-5 200 2820217 
(1997 ,0613565). إن متطلبات المهمة فى هذا الشكل البيائنى المتعلقة بمعارف 
المضمون متصورة ذهنيا على سلسلة متصلة من غنية إلى هزيلة (المحور صاد). 
وتوجد فى أحد الطرفين المهام الغنية بالمعرفة» والتى يتطلب إتمامهما فهما عميقا 
للموضوع. وعلى الطرف الآخر توجد المهام التى لا يتوقف: إنجازها على معارف 
سابقة أو تجارب ذات صلةء بل يتوقفء بالأحرىء أساسا على معلومات معطاة أثناء 
التقييم. وقد صورت متطلبات المهام المتعلقة بمهارات العملية كسلسلة متصلة من 
المقيدة إلى المفتوحة (المحور سين). وفى المواقف المفتوحة» تنخفض التعليمات 
المحددة إلى الحد الأدنى» ويطلب من الطلاب توليد وتنفيذ مهارات ملائمة متعلقة 
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بالعملية لحل المشكلة. وفى مواقف العملية المقيدة» ربما كان هناك نوعان من 
التوجيهات: إجراءات خاصة بالموضوع الواحد تنفذ تدريجيا جزءا من المهمة» أو 
توجيهات لشرح مهارات العملية اللازمة لإتمام المهمة. وفى هذه الحالة يطلب من 
الطلاب وضع شروحات» وهو نشاط لايتطلب بالضرورة استخدام مهارات العملية. 
ومن الممكن أن تشتمل مهام. التقييم على توليفات عديدة لمعارف المضمون ومهارات 
العملية. ويوضح الجدول ١-5‏ العلاقة بين هيكل المعرفة والأنشطة المعرفية 
المنظمة. ش 


شكل 5-؟ 
مساحة عمليات المضمون في تقييمات العلوم 


البيئات المرتكزة على المجتمع 

توضح التطورات الجديدة فى علوم التعلم أن درجة ارتكاز البيئات على 
المجتمع مهمة للتعلم أيضا. ومن المهم بوجه خاصء القواعد الخاصة بتعلم الناس 
من بعضهم البعض ومحاولات التحسين الدائمة. وقد استخدمنا عبارة مرتكزة على 
المجتمع للإشارة إلى جوانب عديدة للمجتمع» ومنها فصول الدرس كمجتمعء والمدرسة 
كمجتمع» ودرجة شعور الطلاب والمدرسين والإداريين بالارتباط بالمجتمع الأكبر 
للمساكن»: وشركات الأعمالء والأمة» بل وحتى ارتباطهم بالعالم. 
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الجدول ١-5‏ النشاط المعرفى وهيكل المعرفة 


هيكل المعرفة 
النشاط المعرفى المنظم مجزأ ذو معنى 
عرض المشكلة خصائص السطح وفهم سطحى0 المبادئ الأساسية والمفاهيم ذات الصلة 
استخدام الاستراتيجية حل عن طريق التجربة والخطأ فعال؛ وتعليمى» وموجه نحو الهدف 
المتابعة الذاتية الحد الأدنى ومتقطع جارية ومرنة 
الشرح بيان وحيد بالحقيقة» أو وصف ذو مبادئ ومترايط منطقيا 
لعوامل سطحية 


مجتمعات الفصل والمدرسة 
يبدو أن المعايير الاجتماعية التى تقدر قيمة البحث عن الفهم وتعطى الطلاب 

(والمدرسين) حرية ارتكاب أخطاء من أجل التعلم (على سبيل المثال, 3520 7810182 
(1992 ,.1ة أء 0056) :1994 ,ع108م0322) وتعزز التعلم على مستوى الفصل 
والمدرسة. وتعكس الفصول والمدارس المختلفة مجموعة مختلفة من المعايير 
والتوقعات. وعلى سبيل المثال» من المعايير غير المكتوبة المعمول بها فى بعض 
الفصول ألا يكتشف أحد أبدا أنك أخطأت أو لاتعرف الإجابة على سؤال مطروح. 
راجع على سبيل المثال 1964 ,1101). وهذا المعيار يمكن أن يعوق استعداد 
الطلاب لطرح أسئلة عندما لايفهمون المواد أو لبحث أسئلة وفرضيات جديدة. 
وتختص بعض المعايير والتوقعات بموضوعات,؛ منها على سبيل المثال» أن المعايير 
'ف؛" والمعيار الأفضل كثيرا هو أن يكون هدف التحرى هو الفهم الرياضى. وتؤثر 
المعايير والممارسات المختلفة تأثيرا بالغا على ما يدرس وكيفية تقييمه» على سبيل 
المثال (1992 ,.1 4ه 6ط00). وهناك أحيانا مجموعة مختلفة من التوقعات لدى 
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أنواع مختلفة من الطلاب. وقد ينقل المدرسون توقعات النجاح المدرسى لبعض 
الطلاب وتوقعات الفشل لآخرين (1988 ,113000101000216). وعلى سبيل المثال» 
لاتشجع الفتيات أحيانا على المشاركة فى الرياضيات والعلوم ذات المستوى الرفيع. 
كذلك قد يشترك الطلاب فى التوقعات الثقافية التى تحرم مشاركة الفتيات فى بعض 
الفصول وفى نقل تلك التوقعات (1990 ,.21 ]© 505014610). 


مربع 5-" التكلم فى الفصل 


طلبت أخصائية تخاطب تعمل فى مدرسة 
لم يكن ينتمى لهذه الطائفة إعداد قائمة 
واللغة فى المدرسة. وقد اشتملت القاكمة : 
إلى جانب عدة أسماء عبارة ' لايتكلم [3) 
إنوتية محلية لمساعدتها فى معرفة كيف اد 
وقد نظرت المدرسة إلى الأسماء وة , 
بل يجب أن يتعلموا بالنظر والاستماع 3 

وعندما سألت أخصائية التخاطب هذه المدرسة عن طفل صغيركانت تقوم بدراسته 
وهو ثرثار للغاية وتعتقد الباحثة غير الأنويتية أنه عالى الذكاء» قالت المدرسة " هل تعتقدين 
أنه يعانى من مشكلة فى التعلم ؟ إن بعض هولاء الأولاد الذين لايتمتعون بمثل هذا الذكاء 
العالى يجدون صعوبة فى التوقف عن الكلام. إنهم لايعرفون متى يتوقفون عن الكلام. 
(219 :1988 ,معة0). 


(فى شمال كندا) من الناظر - الذى 
ن يعانون من مشاكل فى التخاطب 
إلطلاب فى المدرسة» وكتب الناظر 
شارت أخصائية التخاطب مدرسة 
ب أو طالبة بلغته أو بلغتها الوطنية. 
"الأنويت المهنبين لايتكلمون فى الفصل» 


ومن الممكن أن تشجع معايير الفصل أيضا أساليب مشاركة قد لاتكون مألوفة 
لدى بعض الطلاب. وعلى سبيل المثال» تعتمد بعض المجموعات على التعلم 
بالمشاهدة والاستماع ثم تشارك بعد ذلك فى الأنشطة الجارية. وقد لاتكون نماذج. 
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الكلام المدرسى مألوفة لدى الطلاب الذين لم تدخل المدارس إلى مجتمعاتهم إلا منذ 
وقت قصير (1993 ,.21 © 1208017#)): راجع مربع 5-؟. 

وقد تأثر أيضا مفهوم معنى المجتمع فى الفصول الدراسية بسبب أساليب منح 
الدرجات التى قد تكون لها آثار إيجابية أو سلبية حسب الطلاب. وعلى سبيل المثال» 
لايعتبر طلاب مدرسة نافاجو الثانوية» الاختبارات والدرجات أحداثا تنافسية على النحو 
الذى يراه الطلاب الأنجلو سكسونيين (1995 ,7/125801215 20ة 16تآلإ06). وقد ذكر 
أحد الأخصائيين فى مدرسة ثانوية أنجلوسكسونية أن أولياء أمور مدر سة طلاب أجوناف 
شكوا من أن أولادهم قد استبعدوا عندما بدأ الأخصائى فى تعليق لوحة عن 'المتفوقين" 
وأراد وضع صور الطلاب الذين حصلوا على التقدير 'ب" أو أفضل. وقد اختار 
الأخصائى 'حلا وسطا" بوضع ملصقات مرحة مع أسماء الطلاب عليها. وقد نظر 
طلاب 'نافاجو" إلى اللوحة وقالوا " إن هذه اللوحة تحرجنا بإيرازنا على هذا النحو 
(28 :1995 ,كتصمع:213 لصة علطنزء12). 

وبصورة أعم» يعتبر تنافس الطلاب على جذب انتباه المدرسين وكسب 
رضاهم؛ وعلى الدرجات محفزا شائع الاستخدام فى المدارس الأمريكية. وفى بعض 
الأحيان» قد تخلق المنافسة مواقف تعوق التعلم. ويحدث ذلك بوجه خاص إذا كانت 
المنافسة الفردية تتعارض مع أخلاقيات المجتمع عن ضرورة تكزيس قوى جميع 
الأفراد لخدمة المجتمع (1994 ,تك510011 220 173نا5). 

إن التركيز على المجتمع مهم أيضا عند محاولة اقتباس ممارسات تعليمية 
ناجحة من بلدان أخرى. وعلى سبيل المثال» يقضى المدرسون اليابانيون وقتا طويلا 
فى العمل مع الفصل بأكمله؛ وكثيرا مايطلبون من الطلاب الذين اقترفوا أخطاء 
إشراك بقية الفصل فى أفكارهم. وهذا الأسلوب قد يكون مفيدا للغاية لأنه يؤدى إلى 
إجراء مناقشات تعمق الفهم لدى كل طاالب فى الفصل. ولكن هذا الأسلوب لاينجح 
إلا لأن المدرسين اليابانيين خلقوا ثقافة فصل دربت الطلاب على التعلم من بعضهم 
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بعضا واحترام حقيقة أن تحليل الأخطاء مفيد للتعلم ,1222/0 820 113800 
(1996). ش 

ويقدر الطلاب فى اليابان قيمة الاستماع» ولذلك يتعلمون من المناقشات 
الموسعة فى الفصل حتى لو كانت فرص المشاركة فيها محدودة. ولكن ثقافة الفصول 
الأمريكية مختلفة للغاية فى العادة حيث يركز عدد كبير منها على أهمية أن يكون 
الطالب على صواب وأن يشارك بالكلام. ومن الضرورى النظر إلى التدريس والتعلم 
من منظور الثقافة العامة للمجتمع وعلاقتها بالمعايير المتعلقة بالفصول. إن مجرد 
محاولة استيراد واحد أو اثنين من أساليب التدريس اليابانية قد لا يحقق النتائج 
المرغوية. ْ 

ويبدو أن روح المجتمع فى المدرسة تتأثر بقوة أيضا بالبالغين العاملين فى 

هذه البيئة. وكما ذكر بارث )١988(‏ : 
إن العلاقة بين البالغين الذين يعيشون فى مدرسة» ترتبط إلى حد كبيرء بطايع المدرسة 
ونوعيتها وبإنجازات الطلاب أكثر من أى شىء آخر. ٠‏ 
وتؤكد دراسات براى /إ818 )١9948(‏ وتالبت 1216656 ومكلوجلين 2ذلطاعنتهاء14 
)١19(‏ أهمية مجتمعات تعليم المدرسين. وسوف تتناول هذه النقطة باستفاضة فى 
الفصل الثامن. 


الروابط مع المجتمع الواسع 

يشتمل تحليل بيئات التعلم من منظور المجتمع أيضا على الاهتمام بالروابط 
بين بيئة المدرسة والمجتمع الأوسعء ويشمل المنازل» والمراكز المجتمعية» وبرامج 
مابعد المدرسة» وجهات الأعمال. وقد أوضحت الفصول "؛ 4» © أن التعلم يستغرق 
وقتا طويلا. ومن الناحية المثالية» يمكن ربط مايتم تعلمه فى المدرسة بالتعلم خارج 
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المدرسة والعكس صحيح. ومع ذلك فإن هذا الوضع المثالى لايتحقق فى أحيان 
كثيرة. وقد ذكر جون ديوى )١1117(‏ منذ زمن بعيد: 

من وجهة نظر الطفلء فإن أكبر فقد يحدث فى المدرسة يأتى من عدم قدرته على 
استخدام الخبرات التى يحصل عليها من الخارج... بينما هو من ناحية أخرى غير قادر على 
تطبيق ما يتعلمه فى المدرسة فى حياته اليومية. وهذا هو انعزال المدرسة بمعتى انعزالها عن 
الحياة. 


من الممكن فهم أهمية ربط المدرسة بأنشطة التعلم الخارجية من الشكل 
البيانى *-1» الذى يوضح نسبة الوقت خلال السنة الدراسية الاعتيادية التى يقضيها 
الطلاب فى المدرسةء أو نائمين» أو فى القيام بأنشطة أخرى (انظر دص 81 
0 ..21 ). إن نسبة الوقت الذى يقضونه فى المدرسة صغيرة بالمقارنة. وإذا 
قضى الطلاب ثلث وقت اليقظة خارج المدرسة يشاهدون التليفزيون؛ فإن هذا يعنى 
أن وقت مشاهدة التليفزيون خلال سنة أكبر من الوقت الذى يقضوئه فى المدرسة 
(سوف نتناول موضوع التليفزيون والتعلم باستفاضة فى القسم التالى). 

وتعتبر الأسرة بيئة أساسية للتعلم. وحتى إذا لم يركز أعضاء الأسرة بصورة 
واعية على أدوار تعليمية؛ فإنهم يوفرون موارد لتعليم الأبناء» وأنشطة يحدث فيها 
التعلم» وارتباطات بالمجتمع (1990 ,6 ,19863 84011). ويتعلم الأطفال أيضا من 
مواقف أعضاء الأسرة تجاه مهارات التعليم المدرسى وقيمه. 

وقد وفر نجاح الأسرة كبيئة تعلم» وعلى الأخص فى السنوات الأولى من 
حياة الطقل (راجع الفصل الرابع) دفعة وإرشادا لبعض التغيرات التى تمت التوصية 
بها فى المدارس. إن النمو الهائل للأطفال منذ الميلاد حتى سن الرابعة أو الخامسة 
يدعم عموما بعلاقات أفراد الأسرة فيما بينهم التى يتعلم من خلالها الأطفال بمشاهدة 
الآخرين والاشتراك معهم فى أنشطة أسرية. وتعتبر المحادثات والعلاقات المتبادلة 
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الأخرى التى تحدث حول أحداث مهمة مع شخص بالغ ماهر ومحل ثقة ومع رفقاء 
الطفل بيئات قوية بوجه خاص لتعلم الطفل. ومن الممكن اعتبار كثير من التوصيات 
بإدخال تغييرات فى المدرسة امتدادا للأنشطة التعليمية التى تحدث داخل الأسر. 
وعلاوة على ذلكء فإن من شأن التوصيات بإشراك الأسر فى أنشطة الفصول وفى 
التخطيط ربط نظامين قويين لدعم تعلم الأطفال. ش 


الشكل البيانى 5 -" مقارنة للوقت الذى يقضيه الطلاب فى المدرسة» والمنزل والمجتمع» 
وفى النوم. وقد حسبت النسب المئوية باستخدام ٠‏ يوما دراسيا كل سنة» مع اعتبار طول 
اليوم الدراسىي ١.5‏ ساعة. 


ويشارك الأطفال فى مؤسسات عديدة خارج منازلهم يمكن أن تدعم التعلم. ويعتبر 
التعلم أحد أهداف بعض هذه المؤسسات,ء ومنها برامج عديدة بعد المدرسة» ومنظمات 
مثل الكشافة للأولاد والبنات: ونوادى التعلم عن طريق الممارسة للشباب ‏ 74-71 
95 والمتاحفء والجماعات الدينية. ويعتبر التعلم نشاطا عرضيا فى مؤسسات 
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أخرى؛ ولكنه يحدث على الرغم من ذلك (انظر 0 ,تاأاطع 1ه آء54 ) عن نوادى 
الشباب؛ و كذلك 1984 ,016© 0صة 01458 عن برنامج البعد الخامس). 


. ومن الممكن أن يكون للارتباطات بالخبراء خارج المدرسة أثر إيجابى على 
التعلم داخل المدرسة لأنها تعطى الطلاب فرصا للتفاعل مع أولياء أمور ومع أناس 
آخرين مهتمين بما يفعله الطلاب. إن وجود فرص لإشراك آخرين فى عملهم يحفز 
الطلاب والمدرسين معا على حد سواء. كذلك فإن فرص الإعداد لهذه الأحداث 
تساعد المدرسين على رفع المعايير لأن النتائج تتجاوز درجات على ورقة 
اختبار(على سبيل المثال :1996 ,1994 ,عضهأمصسة0) اسه «بده:8) 
6 2555 بااأطععلصة/ا غ2 متامعع نزعه[مصطاءء 1 320 ده غتصعم ). 


وقد أدرجت فكرة الجمهور الخارجى الذى يمثل تحديات (كاملة مع مواعيد 
نهائية) فى عدة برامج تعليمية (على سبيل المثال» مجموعة المعارف والتكنولوجيا 
فى جامعة فندربلت (1997 ,17/1516). إن الإعداد للجمهور الخارجى يخلق حافزا 
يساعد المدرسين على المحافظة على اهتمام الطلاب. وعلاوة على ذلك» يزداد 
شعور المدرسين والطلبة بالمجتمع وهم يعدون العدة لمواجهة تحد مشترك. وهذا 
يشجع الطلاب أيضا على الإعداد لجمهور خارجى لايحضر إلى الفصول ولكنه 
سيرى مشروعاتهم. ويعتبر إعداد معرض للمتاحف مثالا ممتازا على ذلك 
(1992 ,. 1ج )© 6011185). ويناقش الفصل التاسع التكنولوجيات الجديدة التى 
تعزز القدرة على ربط القصول بآخرين فى المدرسةء وبأولياء الأمورء ورجال ' 
الأعمال» وطلاب الجامعات؛ والخبراء فى مجال المضمونء وآخرين حول العالم. 


التليفزيون ْ 

فى مختلف الأحوال والظروف» يقضى معظم الأطفال وقتا طويلا فى 
مشاهدة التليفزيون. وقد تزايد دور التليفزيؤن فى نمو الأطفال على مدى الخمسين سنة 
الماضية. ويشاهد الأطفال التليفزيون كثيرا قبل دخول المدرسة» وتستمر مشاهدته 
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طوال الحياة. والواقع أن عدد الساعات التى يقضيها الطلاب فى مشاهدة التليفزيون 
أكبر من الساعات التى يقضونها فى المدرسة. ويريد أولياء الأمور أن يتعلم الأبناء 

من التليفزيون» ولكنهم يشعرون بالقلق فى نفس الوقت إزاء مايتعلمونه من البرامج 
التى يشاهدونها (1984 ,17610مءء:6). 


مشاهدة أنواع مختلفة من البرامج 

تتراوح برامج التليفزيون المعدة للأطفال مابين برامج-تعليمية وبرامج للتسلية 
المحضة (انظر 1995 ,1105108 380 18/3854). وهناك طرق عديدة لمشاهدة 
البرامج - يمكن أن يشاهدها الطفل وهو جالس بمفرده أو مع شخص بالغ. وعلاوة 
على ذلك؛ وكما هو مألوف فى مجالات مثل الشطرنحء أو الفيزياء» أو التدريس» 
(راجع الفصل الثانى)» » فإن معارف الناس ومعتقداتهم تؤثر على مايلاحظونه. 
ويفهمونه2» ويتذكرونه من مشاهدتهم للتليفزيون ,716170116 320 011125 ©) 
89) ومن الممكن أن يكون لنفس البرنامج أثر مختلف حسب الشخص المشاهد 
وما إذا كانت المشاهدة نشاطا انفراديا أو جزءًا من مجموعة متفاعلة. والفارق المهم 
هو ما إذا كان هدف البرنامج 3 تعليميا أم غير تعليمى. 

شاهدت مجموعة من أطفال رياض الأطفال من سن ”4-7 وتلاميذ الصف 
الأول من سن 7-5 سنوات برامج غير تعليمية لمدة 8-1 ساعات تقريبا فى 
الأسبوع. وقد شاهد أطفال رياض الأطفال أيضا برامج تعليمية لمدة ساعتين فى 
المتوسط؛ وشاهدها الأطفال الأكبر سنا لمدة ساعة. ورغم انخفاض نسبة المشاهدة 
التعليمية إلى غير التعليمية؛ كان للبرامج التعليمية فيما بدا فوائد إيجابية. فقد كان 
أداء الأطفال من سن 4-7 أفضل من نتائج الذين لم يشاهدوا برامج تعليمية فى 
امتحانات الاستعداد المدرسىء والقراءة» والرياضياتء» ومفردات اللغة» وكانت النتيجة 
تضاهى مستواهم بعد ثلاث سنوات (1995 ,1305608 له غطع1771). وتحديداء 
كانت مشاهدة البرامج التعليمية متنبأ إيجابيا لمعرفة الحروف والكلمات؛ وحجم مفردات 
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اللغة» والاستعداد المدرسى فى اختبارات الإنجاز المنمطة. وبالنسبة للأطفال الأكبر 
سناء ارتبطت مشاهدة البرامج التعليمية بالأداء الأفضل فى اختبارات فهم مواد القراءة» 
وتقييمات المدرسين للتكيف المدرسى فى الصفين الأول والثانى» مقارنة بالأطفال غير 
المنتظمين فى المشاهدة. واجمالاء فإن تأثير مشاهدة التليفزيون لم يكن واسع الانتشار 
بنفس القدر بالنسبة للطلاب الأكبر سناء كما كانت النتئج الإيجابية بالنسبة للأطفال 
الأكبر سنا أقل من نتائج أطفال رياض الأطفال. والجدير بالذكر أن تأثير مشاهدة 
البرامج التعليمية كان واضحا " حتى مع أخذ المهارات اللغوية الأولية» والتعلم 
الأسرى» والدخل» وجودة البيئة المنزلية فى الاعتبار ,0م)ؤنا!آ لصة غطع17/1) 
(22 :1995. 


التأثير على المعتقدات والاتجاهات . 

يوفر التليفزيون أيضا صورا ونماذج تحتذى يمكن أن تؤثر على رؤية 
الأطفال لأنفسهم وللآخرين: والاتجاهات المتعلقة بالموضوعات الأكاديمية التى يجب 
الاهتمام بهاء وموضوعات أخرى تتعلق بقدرة الشخص على الفهم. ومن الممكن أن 
يكون لتلك الصور آثار إيجابية وآثار سلبية معا. وعلى سبيل المثال» عندما شاهد 
الطلاب سن ١5-8‏ سنة برامج تهدف إلى توضيح الصفات الإيجابية للأطفال حول 
العالم» لم يكن من المحتمل كثيرا أن يقولوا إن الأطفال فى بلادهم أكثر إمتاعا أو 
ذكاء (1968 ,0'87165) وبدأوا فى استخلاص أوجه تشابه كبيرة بين الناس حول 
العالم (1984 ,655610ة6). كذلك فإن الأطفال الذين شاهدوا حلقات من برنامج 
سيسمى ستريت يعرض أطفالا معوقين» وتولدت لديهم مشاعر إيجابية تجاه الأطفال 
المعوقين. 

ولكن من الممكن أيضا أن يسىء الأطفال فهم البرامج التى تقدم أشخاصا 
من ثقافات مختلفة» حسب مايعرفونه بالفعل (1979 ,5هذ0011) مضه طحطمع اع [7). 
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إن تكوين الأنماط الثابتة يشكل أحد الآثار القوية السلبية لمشاهدة التليفزيون. ويحمل 
الأطفال معهم إلى المدرسة نماذج جنسية تقليدية مستمدة من البرامج التليفزيونية 
(1982 بتته2). 

ويخلق التليفزيون» بوصفه وسيلة مرئية قوية» أنماطا ثابتة حتى لو لم تكن 
هناك نية بيع صورة ذهنية معينة. ولكن الدراسات التجريبية تبين أن آثار مثل هذه 
الأنماط الثابتة تقل مع الأطفال سن خمس سنوات إذا انتقد الكبار تلك الأنماط أثناء 
مشاهدة الأطفال للبرامج (1982 ,12055). ويذلك؛ فإن البرامج الترفيهية يمكن أن 
تعلم بطرق إيجابية» ومن الممكن توسيع المعلومات المكتسبة من خلال إرشادات 
الكبار وتعليقاتهم. 

ومجمل القول أنه يجب أن يؤخذ على محمل الجد أثر برامج التليفزيون على 
تعلم الأطفال. ولكن هذه الوسيلة ليست مفيدة أو ضارة أساسا. وهناك نتائج مهمة 
لمضمون ما يشاهده الطلابء. وكيفية مشاهدته؛ على مايتعلمونه. وقد ثبت أن للبرامج 
الإعلامية أو التعليمية آثارًا مفيدة على الإنجاز المدرسى وأنه قد تكون لكثرة البرامج 
الترفيهية غير التعليمية نتائج سلبية. وعلاوة على ذلك» تتحقق فوائد المشاهدة 
الإعلامية على الرغم من أن نسبة مشاهدة الأطفال تميل لأن تكون ؛ : ١‏ لصالح 
المشاهدة الترفيهية. وهذه النتائج تدعم حكمة المحاولات المستمرة لتطوير ودراسة 
برامج التليفزيون التى تساعد الطلاب على اكتساب أنواع من المعرفة» والمهارات» 
والاتجاهات التى تدعم تعلمهم فى المدرسة. 
أهمية التنسيق بين الأنشطة 

ذكرنا فى بداية هذا الفصل أن الزوايا الأربع المتعلقة ببيئات التعلم٠‏ (درجة 
الارتكاز على المتعلم» وعلى المعرفة, وعلى التقييم» وعلى المجتمع) سوف تناقش كل 
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على حدةء ولكن من الضرورى فى نهاية الأمر توفر التناسق بينها بطرق تدعم 
بعضها بعضا. إن التناسق مهم للمدارس مثل أهميته للمنظمات بصورة عامة (علي. 
سبيل المثال,. 1990 ,لإ0010). وتعتير فكرة تناسق أهداف التعلم مع ما يدرس» 
وكيف يدرسء وكيف يقيم (تكوينى ومجمل معا) أحد الجوانب الأساسية لتحليل المهام 
(راجع الفصل الثانى). وبدون هذا التناسق؛ من الصعب معرفة مايتعلمه الطلاب. فقد 
يتعلمون معلومات قيمة» ولكن لا يستطيع أحد تأكيد ذلك مالم يكن هناك تناسق بين 
مايتعلمونه وتقييم هذا التعلم. وبالمثل» قد يتعلم الطلاب أشياء لايعطيها آخرون أى 
قيمة مالم يكن هناك تناسق بين المنهج والتقييم وبين أهداف التعليم العريضبة للمجتمع 
(1997 ,للامصبط5 لتنة معخاعآ). 

وهناك حاجة إلى وجود نهج للأنظمة يدعم التنسيق بين الأنشطة من أجل 
تصميم بيئات تعلم فعالة (1996 ,1086م031 280 189701/3). وتوجد لدى مدارس 
عديدة قوائم بممارسات مبتكرةء مثل استخدام التعلم التعاونى؛ والتدريس من أجل الفهم 
وحل المشاكل» واستخدام التقييم التكوينى. ولكن تلك الأنشطة تكون غير مترابطة مع 
بعضها فى كثير من الأحيان. فقد يكون التدريس من أجل الفهم وحل المشاكل هو 
'ما نفعله أيام الجمعة"؛ وقد يستخدم التعلم التعاونى لتعزيز حفظ اختبارات قائمة على 
الحقائقء كما أن التقييمات التكوينية قد تركز على المهارات المنفصلة تماما عن بقية 
المنهج الدراسى للطلاب. وعلاوة على ذلكء قد تتاح للطلاب فرص الدراسة التعاونية 
من أجل اختبارات لم تحدد علاماتها المدرسية بعد على منحنى بحيث يتنافسون مع 
بعضهم بدلا من محاولة تحقيق معايير أداء معينة. وفى مثل هذه المواقف لايكون 
هناك تنسيق بين الأنشطة فى الفصول. 

قد تكون الأنشطة داخل فصل معين متناسقة ولكنها ‏ لاتتوافق مع بقية. 
المدرسة. ويجب أن يكون هناك تناسق دائم داخل المدرسة بأسرها. وتتبع بعض 
المدارس سياسة ثابتة بشأن المعايير وتوقعات السلوك والإنجازء على حين ترسل 
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مدارس أخرى إشارات مختلطة. وعلى سبيل المثال؛ قد يحول المدرسون مشاكل 
السلوك للناظرء الذى قد يثبط المدرس دون قصد بالتهوين من شأن هذا السلوك من 
جانب الطلاب. وبالمثل؛ قد تكون الجداول مرنة أو غير مرنة لكى توائم الدراسات 
لمتعمقة» وقد تكون المدرسة مهيأة أو غير مهيأة لتقليل الاضطرابات إلى الحد 
الأدنى؛ بما فى ذلك برامج "الانسحاب" غير الأكاديمية وحتى عدد انقطاعات الدرس 
فى الفصول بسبب استخدام الناظر المفرط لجهاز الإنتركوم فى الفصول. وإجمالاء قد 
تتنافس الأنشطة المختلفة داخل مدرسة أو قد لا تتنافس مع بعضها البعض وتعوق 
التقدم العام. إن التعلم يمكن أن يتحسن عندما يتعاون النظار والمدرسون معا فى 
وضع رؤية مشتركة للمدرسة بأسرها و.آة أء دمذترعاء ز1988,1996 رطاية8) 
2)5). 

ويجب أن تتناسق الأنشطة داخل المدارس أيضا مع أهداف المجتمع 
وممارساته التقييمية. ومن الناحية المثالية» تتؤافق أهداف المدرسين التعليمية مع 
المنهج الذى يدرسونه وأهداف المدرسة؛ التى تتوافق بدورها مع الأهداف الضمنية فى 
اختبارات المساءلة التى يستخدمها النظام المدرسى. وعادة لايوجد تناسق بين هذه 
العوامل. إن التغيير الفعال يتطلب بالضرورة بحث كل هذه العوامل فى آن واحد 
(على سبيل المثال 1989 ,.21 4© 873254050). وتوفر النتائج العلمية الجديدة عن 
التعلم إطارا لتوجيه التغير فى النظام. 


الخاتمة 
تغيرت أهداف التعليم المدرسى وتوقعاته خلال القرن الماضى تغيرا هائلاء 
وتعنى الأهداف الجديدة وجود حاجة إلى إعادة التفكير فى أسئلة مثل ماهى المواد 
التى تدرس» وكيف تدرسء وكيف يقيم الطلاب. وقد أكدنا أن البحوث المعنية بالتعلم 
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لاتعطى وصفة لتصميم بيئات تعلم فعالة» ولكنها تدعم أهمية طرح أسئلة معينة عن 
تصميم ثلك البيئات. 

إن الزوايا الأربع لتصميم بيئات التعلم - درجة ارتكازها على المتعلم» وعلى 
المعرفة» وعلى التقييم» وعلى المجتمع - مهمة فى تصميم تلك البيئات. 

ويتوافق التركيز على درجة ارتكاز البيئات على المتعلم مع الشواهد القوية 
التى تذهب إلى أن المتعلمين يستخدمون معلوماتهم الراهنة فى تكوين معارف جديدة 
وإلى أن مايعرفونه ويؤمنون به فى اللحظة يؤثر على كيفية تفسير المعلومات 
الجديدة. وأحيانا تدعم المعارف المسبقة للمتعلمين التعلم الجديد وأحيانا تعوقه: إن 
التدريس الفعال يبدأ بما يحمله المتعلمون معهم إلى قاعات الدرس. وهذا يشمل 
الممارسات والمعتقدات الثقافية ومعرفة المضمون الأكاديمى. ْ 

وتحاول البيئات المرتكزة على المتعلم مساعدة الطلاب على عقد الصلات 
بين معارفهم المسبقة ومهامهم الأكاديمية الراهنة. وينجح أولياء الأمور بوجه خاص 
فى أداء هذا الدورء على حين يجد المدرسون صعوبة أكبر فى تحقيق ذلك لأنهم 
لايشاركون فى التجارب الحياتية لكل طالب. ومع ذلك» هناك طرق تساعد المدرسين 
على التعرف بشكل نظامى على الاهتمامات الخاصة لكل طالب ومواطن القوة فى 

يجب أن ترتكز البيئات الفعالة أيضا على المعرفة. إن محاولة تعليم مهارات 
عامة لحل المشاكل لاتكفى وحدهاء لأن القدرة على التفكير وحل المشاكل يقتضيان 
معارف منظمة تنظيما جيدا يمكن الحصول عليها فى سياقات ملائمة. ويثير التركيز 
على المعارف أسئلة عديدة» مثل درجة بدء التدريس بمعارف ومهارات الطلاب 
الراهنة وليس مجرد عرض الحقائق الجديدة عن موضوع الدرس. وعلى حين يستطيع 
صغار الطلاب استيعاب مفاهيم أكثر تعقدا مما كان معتقدا من قبل» يجب أن 


239 


تعرض هذه المفاهيم بطرق ملائمة تنمويا. كذلك فإن منظور ارتكاز بيئات التعلم على 
المعرقة يبرز أيضا أهمية التفكير فى تصميمات المناهج الدراسية. إلى أى مدى 
تساعد تلك المناهج الطلاب على التعلم: بفهم مقابل.تعزيز اكتساب مجموعة غير 
مترابطة من الحقائق والمهارات؟ فقد تؤدى المناهج التى تغطى مجالات عديدة 
متنوعة إلى حصول الطلاب على معارف مفككة غير متصلة بدلا من المعارف 
المتصلة. وهى تتوافق تماما مع فكرة أن المنهج هو بمثابة ممر فى طريق مطروق 
جيدا. والاستعارة البديلة للمنهج هى مساعدة الطلاب على تطوير ممرات موصولة 
داخل فرع من فروع المعرفة حتى يتمكنوا ' من معرفة طريقهم حوله ' دون أن يضلوا ٠‏ 
طريقهم. 

وتمثل قضايا التقييم أيضا منظورا مهما لبحث تصميم بيئات التعلم. إن 
التغذية الراجعة عنصر أساسى فى عملية التعلم» ولكن فرص الحصول عليه تكون 
عادة نادرة فى الفصول. وقد يحصل الطلاب على درجات فى الاختبارات والمقالات» 
ولكنها تعتبر تقييمات مجملة تحدث فى نهاية مشروعات. ومن المطلوب أيضا 
إعطاء تقييمات تكوينية تتيح للطلاب فرض مراجعة نوعية تفكيرهم وتعلمهم بالتالى 
تحسينها. ويجب أن تعكس التقييمات أهداف التعلم التى تحدد البيئات المختلفة. فإذا 
كان الهدف هو تعزيز الفهم؛ لا يكفى إجراء تقييمات تركز بالدرجة الأولى على ذاكرة 
حفظ الحقائق والمعادلات. وقد عدل كثير من المدرسين أسلوبهم عندما تبينوا أن 
الطلاب عجزوا عن فهم أفكار تبدو واضحة (للخبراء). 

وتختص الزاوية الرابعة عن بيئات التعلم بدرجة دعم هذه البيئة لروح 
المجتمع. ومن الناحية المثالية» يشترك الطلاب والمدرسون ومشاركون آخرون معنيون 
فى مبادئ تعطى قيمة للتعلم والمعايير الرفيعة. ومتل هذه المعايير تزيد فرص 
العلاقات المتبادلة بين الناسء وتلقى الآراء التقييمية» والتعلم. وهناك جوانب عديدة 
للمجتمع؛ ومنها مجتمع الفصلء والمدرسة» والارتباطات بين المدرسة والمجتمع 
الأوسع ويشمل المساكن. وتظهر أهمية المجتمعات الموصولة عندما نرى مقدار 
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الوقت الصغير نسبيا الذى يقضيه الطلاب فى المدرسة مقابل الوقت الذى يقضونه 
فى أماكن أخرى. ومن الممكن أن تكون للأنشطة فى المنازل؛ والمراكز المجتمعية» 
ونوادى ما بعد المدرسة آثار مهمة على الإنجاز الأكاديمى للطلاب. 

وأخيراء يجب أن يكون هناك تنسيق بين زوايا بيئات التعلم الأربع. وهذه 
الزوايا تتداخل وتؤثر على بعضها البعض. إن قضايا التناسق تبدو مهمة للغاية 
لتسريع وتيرة التعلم داخل المدارس وخارجها. 
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الفصل السابع 
التدريس الفعال 
أمثلة فى التاريخ» والرياضيات» والعلوم 

تناول الفصل السابق تداعيات بحوث التعلم على القضايا العامة المتعلقة 
بتصميم بيئات تعلم فعالة. وننتقل الآن إلى بحث مستفيض عن التدريس والتعلم فى 
ثلاثة حقول للمعرفة وهى: التاريخ» والرياضيات» والعلوم. وقد اخترنا هذه المجالات 
الثلائة لكى نركز على أوجه التشابه وأوجه الاختلاف فى حقول للمعرفة تستخدم 
أساليب مختلفة للبحث والتحليل. ومن الأهداف الرئيسية لهذا العرضء بحث المعارف 
اللازمة للتدريس الفعال فى حقول معرفية مختلفة. 

ذكرنا فى الفصل الثانى أن الخبرة المعرفية فى مجالات معينة تنطوى على 
أكثر من مجموعة مهارات عامة نحل المشاكل. وهى تتطلب أيضا معرفة منظمة 
بشكل جيد بمفاهيم البحث والتحقيق. وتنظم المعارف المختلفة بطرق مغايرة كما 
تختلف مناهج بحثها. وعلى سبيل المثال» فإن الشواهد المطلوبة لدعم مجموعة من 
الدعاوى التاريخية تختلف عن الشواهد المطلوبة لإثبات نظرية رياضية» ويختلفان معا 
عن الشواهد المطلوبة لاختبار نظرية علمية. وقد ميزت المناقشة فى الفصل الثانى 
أيضا بين الخبرة المعرفية فى أحد حقول المعرفة والقدرة على مساعدة الآخرين فى 
معرفتها. ووفقا لشولمان :.)١9417(‏ يحتاج المدرسون. الأكفاء إلى معارف ذات 
مضمون تدريسى (معرفة عن كيفية التدريس فى حقول معينة من حقول المعرفة) 
وليس مجرد معرفة موضوع معين. 

وتختلف المعارف ذات المضمون التدريسى عن معرفة أساليب التدريس 
العامة. والمدرسون الخبراء يعرفون هيكل معارفهم» وتوفر لهم هذه المعرفة خرائط 
طريق معرفية توجه التكليفات التى يعطونها للطلاب, والتقييمات التى يستخدمونها فى 
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قياس تقدم الطلاب فى الدرس؛ والأسئلة التى يطرحونها فى فترة تبادل الآراء فى 
الفصول. ومجمل القول» تتفاعل معرفتهم بمادة الدرس مع معارفهم التدريسية. ولكن 
معرفة هيكل المادة التى يدرسونها لا توجه فى حد ذاتها عمل المدرس. وعلى سبيل 
المثال؛ فإن المدرسين الخبراء حساسون للجوانب التى يصبعب أو يسهل على الطلاب 
الجدد استيعابها. وهذا يعنى أنه يجب أن يكون المدرسون الجدد قادرين على 'الفهم 
بطريقة تعليمية؛ وألا يعرفوا طريقهم حول أحد حقول المعرفة فحسب. بل أن يعرقوا 
'الحواجز المفاهيمية" التى يحتمل أن تعوق الآخرين عن معرفته 380 701615028310) 
(1986:8 :21350. وتختلف هذه الحواجز المفاهيمية من حقل لآخر من حقول 
المعرفة. 

إن التركيز على التفاعلات بين معارف الموضوع ومعارف التدريس يناقض 
بشكل مباشر المفاهيم الخاطئة الشائعة عما يحتاج المدرسون إلى معرفته لكى 
يصمموا بيئات تعلم ملائمة لطلابهم. والمفاهيم الخاطئة هى أن التدريس يتألف فقط 
من مجموعة من الأساليب العامة» وأن المدرس الجيد يستطيع تدريس أى مادة».أو أن 
معرفة المضمون وحدها كافية. 

إن باستطاعة بعض المدرسين التدريس بطرق تضم عدة معارف. ومع ذلك» 
فإن قدرتهم على ذلك تتطلب أكثر من مجموعة من مهارات تدريسية عامة. ولنبحث 
حالة (بارب جونسون) التى عملت بالتدريس لمدة ؟١‏ عاما للصف السادس فى 
مدرسة مونرو المتوسطة. وتعتبر هذه المدرسة جيدة بالمعايير التقليدية : درجات 
الاختبارات المنمطة متوسطة»ء وحجم الفصل صغيرء والمدير قائد تعليمى قوى: كما 
أن دورة الموظفين وهيئة التدريس صغيرة. ومع ذلك؛: يسعى أولياء الأمور الذين 
يرسلون كل عام أبناءهم الذين أنهوا الصف الخامس فى المدارس الابتدائية المحلية 
إلى مدرسة مونرو لكى يلتحق أبناؤهم بفصل بارب جونسون. فما الذى يحدث فى 
فصلها الذى جعلها تتمتع بسمعة أنها أفضل الجميع؟ 
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خلال الأسبوع الأول من الدراسة تطرح بارب جونسون على طلاب الصف 
السادس فى فصلها سوالين:" ما الأسئلة التى تجول بخاطرك عن نفسك؟" و'ما هى 
الأسئلة التى تجول بخاطرك عن العالم؟'. ويبدأ الطلاب فى التساؤل. يسأل أحدهم "هل 
يمكن أن تكون الأسئلة عن أشياء صغيرة أو ساذجة؟ وتجيبب المدرسة ' إذا كانت هذه 
هى أسئلتك وكنت تريد حقيقة الإجابة عليهاء فإنها لن تكون صغيرة أو تافهة ". ويعد 
أن يدون كل طالب أسئلته» تنظم بارب الطلاب فى مجموعات صغيرة حتى يتبادلون 
القوائم ويبحثون عن أسئلة مشتركة بها. وبعد مناقشة طويلة تضع كل مجموعة قائمة 
أولويات مرتبية للأسئلة عن أنفسهم وعن العالم. 

وبعد عودة المجموعات إلى جلسة جماعية» تطلب بارب جونسون معرفة 
أولويات المجموعات وتسعى للحصول على إجماع على قوائم الأسئلة الموحدة 
للفصل. وتصبح هذه الأسئلة أساسا لتوجيه المنهج الدراسى فى فصلها. وقد أثار 
سؤال واحد "هل سأعيش حتى سن المائة؟" تحريات تعليمية فى مجالات الجينوم» 
وتاريخ الأسرة الطبىء والعلم الاحتسابى؛ والإحصاءات والاحتمالات؛ وأمراض القلب» 
والسرطان؛ وضغط الدم العالى. وقد أتيحت للطلاب فرصة الحصول على معلومات 
من أفراد الأسرةء والأصدقاء» والخبراء فى ميادين مختلفة» ومن خدمات الكمبيوتر» 
والكتب» ومن المدرسة أيضا. وهى تصف لهم مايجب عليهم عمله بعد أن أصبحوا 
جزءًا من 'مجتمع تعلمى". ووفقا لما تقوله بارب جونسون ' إننا نقرر ماهى أهم 
القضايا الفكرية» ونستنبط أساليب بحثها ثم نبدأ رحلة التعلم. إننا لانصل أحيانا إلى 
الهدفء ونحققه فى أحيان أخرىء ولكننا نتجاوز تلك الأهداف فى معظم الأحيان» أى 
إننا نتعلم أكثر مما توقعناه فى البداية " (التفاعل الشخصى). 

وفى نهاية البحث» تساعد بارب الطلاب فى معرفة كيف ترتبط تحرياتهم 
بالمجالات الموضوعية التقليدية. ويضع الطلاب لوحة يحصون عليها خبراتهم فى 
اللغة والقراءة والكتابة» والرياضياتء. والعلوم» والدراسات الاجتماعية والتاريخ» 
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والموسيقى والفنون. وكثيرا مايدهش الطلاب من كمية المعلومات التى تعلموها 
وتنوعها. ويقول أحد الطلاب: 'كنت أعتقد أننا نقضى معا وقتا طريفاء ولم أدرك أننا 

إن أسلوب بارب جونسون فى التعليم غير عادى. وهو يتطلب الإلمام 
بمعارف كثيرة لأنها تبدأ بأسئلة الطلاب وليس بمنهج ثابت. ونظرا لمعارفها الواسعة 
فإنها تستطيع أن تضع أسئلة الطلاب ضمن المبادئ المهمة لحقول المعرفة المعنية. 
إن مجرد تزويد المدرسين الجدد باستراتيجيات عامة تعكس كيف يدرسون وتشجعهم 
على استخدام هذا النهج فى فصولهم لن يجدى. ومالم تتوفر المعرفة المطلوبة؛ سوف 
يفقد المدرسون والفصول معالم الطريق بسرعة. وفى نفس الوقتء فإن معرفة المادة 
بدون معرفة كيف يتعلم الطلاب (مثل المبادئ التى تتفق مع علم النفس الإنمائى 
والتعليمى) وكيفية قيادة عملية التعلم (المعرفة المدرسية) لن تحقق نوع التعلم الذى 
نشاهده فى فصول بارب جونسون (1987 ,طاند5 0ة 2067505). 

سوف نعرض فى بقية هذا الفصلء أمثلة ومناقشات عن التدريس النموذجى 
فى التاريخ» والرياضيات» والعلوم. وتهدف الأمثلة الثلاثة للتاريخ» والرياضيات» 
والعلوم» إلى إعطاء فكرة عن المعرفة التدريسية ومعرفة المضمون ,511015388) 
2.27 اللذين يشكلان أساس التدريس البالغ الكفاءة. وتساعد هذه الأمثلة فى 
توضيح لماذا يتطلب التدريس الفعال أكثر من مجموعة "مهارات تدريسية عامة ". 


التاريخ 

تتشابه تجارب معظم الناس فى دراسة التاريخ. فقد عرفوا الوقائع والتواريخ 
التى رأى المدرس والنص أنها مهمة. وتختلف هذه الفكرة عن التاريخ اختلافا جذريا 
عن الطريقة التى يرى بها علماء التاريخ عملهم. إن الطلاب الذين يعتقدون أن 
التاريخ هو عبارة عن وقائع وتواريخ يفقدون فرصا مثيرة لمعرفة أن التاريخ مادة 
تسترشد بقواعد شواهد معينة تؤكد أهمية مهارات تحليلية معينة لفهم أحداث فى 
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حياتهم (انظر 1987 ,1112 380 12171001). ولسوء الحظء لايتبنى عدد كبير من 
المدرسين نهجا شيقا لتدريس التاريخ؛ ربما لأنهم هم أيضا تعلموا بأسلوب التواريخ 


والوقائع. 
تجاوز الوقائع 


ناقشنا فى الفصل الثانى دراسة خبراء فى مجال التاريخ وعلمنا أنهم يرون أن 
الشواهد المتاحة هى أكثر من قوائم وقائع (1991 ,058ا17/18201). وقد غايرت الدراسة. 
بين مجموعة من طلاب الثانوى الموهوبين وبين مجموعة من المؤرخين العاملين. وقد 
أعطى للمجموعتين اختبارا عن الثورة الأمريكية مأخوذا من قسم مراجعة الفصل 
بكتاب مدرسى شائع الاستخدام عن تاريخ الولايات المتحدة. وقد عرف المؤرخون 
الذين لديهم خلفية عن التاريخ الأمريكى معظم البنودء على حين لم يعرف المؤرخون 
المتخصصون فى جوانب أخرى سوى ثلث وقائع الاختبار. وقد حصل عدد من 
الطلاب على درجات أعلى من درجات بعض المؤرخين عن الاختبار الأولى 
الوقائعى. ولكنء إلى جانب اختبار الوقائع» أعطيت للمؤرخين والطلاب مجموعة من 
الوثائق التاريخية وطلب منهم فرز الادعاءات المتنافسة وصياغة تفسيرات مقنعة. وقد 
تفوق المؤرخون فى هذه المهمة. ولكن معظم الطلاب» من ناحية أخرى؛ وجدوا 
أنفسهم فى وضع حرج. فعلى الرغم من كم المعلومات التاريخية الموجودة فى 
حوزتهم: فإنهم لم يعرفوا كيف يستخدمونها بصورة مثمرةٍ فى تكوين تفسيرات للوقائع أو 
في التوصل إلى استنتاجات. 
آراء مختلفة لمدرسين مختلفين عن التاريخ 

تؤثر الآراء المختلفة عن التاريخ على كيفية تدريس المدرسين للتاريخ. وعلى, 
سبيل المثال» طلب ويلسون وواينبرج )١137(‏ من مدرسين للتاريخ الأمريكى قراءة 


مجموعة من مقالات الطلاب عن أسباب الثورة الأمريكية ليس كبيان غير متحيز أو 
كامل وحاسم للناس والأحداث بل لوضع خطط من أجل " معالجة أو إثراء" الطلاب. 
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وقد أعطيت للمدرسين مجموعة من المقالات حول موضوع "قيام أسباب الثورة 
الأمريكية " كتبها طلاب الصف الحادى عشر فى اختبار مدته 45 دقيقة. ولنبحث 
الإفادات التقييمية المختلفة التى وضعها مستر بارنز والآنسة كي عن مقال أحد 
الطلاب؛ (راجع الإطار .)١-1١‏ 

ركزت تعليقات مستر بارنز على المضمون الفعلى للمقالات على المستوى 
الوقائعى. وتناولت تعليقات الآنسة كلسى صورا أعرض لطبيعة المجال» دون إغفال 
أخطاء وقائعية مهمة. وقد اعتبر مستر بارنز المقالات» إجمالاء دلالة للتوزيع 
الجرسى للقدرات؛ بينما رأت الآنسة كلسى أنها تمثل الاعتقاد الخاطئ بأن المقصود 
بالتاريخ هو حفظ معلومات كثيرة وسرد سلسلة من الوقائع. وقد كانت أفكار الاثنين 
عن طبيعة تعلم التاريخ مختلفة للغاية» وأثرت تلك الأفكار على أسلوب التدريس وما 
أرادوا أن يحققه الطلاب. 


دراسات عن مدرسى التارد يخ البارزين 

بالنسبة لمدرسى التاريخ الأكفاء» تتفاعل معرفتهم لهذه المادة ومعتقداتهم 
بشأن هيكلها مع الاستراتيجيات التى يتبعونها فى تدريسها. وبدلا من تعليم الطلاب 
مجموعة من الوقائع» يساعد هؤلاء المدرسون الناس على فهم الطبيعة الإشكالية 
للتفسير والتحليل التاريخى» وعلى تفهم أهمية التاريخ بالنسبة لحياتهم اليومية. 

ونحصل على مثال للتدريس البارز لمادة التاريخ من فصل (بوب بين)؛ وهو 
مدرس فى مدرسة (بيتش وود) الحكومية فى ولاية (أوهايو). يقول بوب أن نقمة 
المؤرخ هى وفرة البيانات المتاحة - إذ إن آثار الماضى تهدد بإغراقهم مالم يجدوا 
طريقة أو أخرى لفصل ماهو مهم عما هو سطحى. وتشكل الافتراضات التى يضعها 
المؤرخون حول الدلالة كيف يكتبون حكاواهم, والبيانات التى يختارونهاء والرواية التى 
يصيغونهاء كما تشكل أيضا المخططات الأكبر المتعلقة بتنظيم الماضى وتقسيمه إلى 
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عهود. وعادة لاتوضح تلك الافتراضات حول الدلالة التاريخية فى الفصول. وهذا 
يسهم فى اعتقاد الطلاب بأن كتبهم المدرسية هى التاريخ وليس مجرد تاريخ. 

يبدأ بوب بين فصل الصف التاسع بأن يطلب من الطلاب وضع كبسولة 
زمنية لما يعتقدون أنه أهم أثر فنى إنسانى من الماضى. وتكون مهمة الطلاب بعد 
ذلك هى كتابة أسباب اختيارهم لتلك البنود. وبهذه الطريقة يحدد الطلاب بوضوح 
افتراضاتهم الأساسية لما يشكل الدلالة التاريخية. وتجمع إجابات الطلاب ويقوم بوب 
بكتابتها على لوحة كبيرة يعلقها على حائط الفصل. وتصبح هذه اللوحة التى يسميها 
بوب بين " قواعد تحديد الدلالة التاريخية" أساس مناقشات تدور فى الفصل طوال 
السنة» وتدخل عليها تعديلات وإضافات عندما تزداد قدرة الطلاب على التعبير عن 
أفكارهم بوضوح. 

ويطبق الطلاب أولا القواعد بصورة جامدة وحسابية» وهم لايدركون أن من . 
وضع القواعد يستطيع تغييرها. ولكن بعد أن يتمرسوا بقدر أكبر على وضع أحكام 
الدلالة» تتغير نظرتهم إلى القواعد لتصبح أدوات لفحص وتحليل حجج مختلف 
المؤرخين» مما يساعدهم على فهم أسباب اختلاف آراء المؤرخين. وفى هذه الحالة» 
فإن فهم المدرس العميق للمبدأ الأساسى لهذه المادة يعزز قدرة الطلاب المتزايدة على 
فهم الطبيعة التفسيرية للتاريخ. 

وقد قضى لينهارد وجرينو )١5135:13131١(‏ عامين فى دراسة مدرسة عالية 
الكفاءة لمادة التاريخ فى مدرسة ثانوية قى مدينة (بتسبرج). وقد عملت المدرسة الآنسة 
(سترلنج) فى مجال التدريس لما يزيد عن ٠١‏ عاما. وقد بدأت السنة الدراسية بأن 
طلبت من الطلاب التفكير فى معنى العبارة " كل تاريخ صحيح هو تاريخ معاصر”". 
وفى الأسبوع الأول من الفصل الدراسىء أدخلت 'سترلنج' طلابها فى أنواع من قضايا 
نظريات المعرفة التى قد تبحث فى حلقة دراسية لخريجين: "ما التاريخ؟ * كيف نعرف 
الماضى؟" ما هو الفرق بين شخص يجلس' ليكتب التاريخ والآثار التى خلفها الإنسان 
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والتى تنتج جزءا من التجربة العادية؟". والهدف من هذا التمرين المستفيض هو مساعدة 
الطلاب على فهم التاريخ كشكل برهانى من أشكال المعرفة؛» وليس كمجموعات من 


الأسماء والتواريخ الثابتة. 
مربع 7-١‏ تعليقات على الأوراق المقدمة عن الثورة الأمريكية 


الطالب رقم ٠١‏ 


عندما انتهت الحرب الفرنسية والهندية» توقع البريطانيون أن يساعدهم الأميريكيون 
فى سداد ديونهم العسكرية. وكان ذلك سيبدو مطلبا معقولا إذا كانت الحرب قد قامت من 
أجل المستعمراتء ولكنها قامت من أجل الإمبريالية الإنجليزية ولذلك لاتستطيع أن تلومهم 
لأنهم لم يرغبوا فى الدفع. وقد كانت الضرائب هى بداية تحول بطىء نحو العصيان؛ وكان 
العامل الآخر هو قرار البرلمان بمنع الحكومة الإمبريالية من الحضول على أى أموال 
جديدة. وقد أصبحت العملة المسكوكة نادرة» وواجه كثير من التجار ضغوطا كبيرة وكذلك 
شبح الإفلاس. فإذا كان لى الخيار بين أن أكون مواليا أو أن أعلن العصيان وأجد ما آكلهء 
فإننى أعرف ماذا أختار. ولم يعلن أبدا المستعمرون الموالون حقا العصيان» وساند الثث 
الثورة. 
وكان الشىء الرئيسى الذى 00 معظم الناس هو كم الدعاية والخطب من أشخاص مثل 
(باتريك هنرى)ء ومنظمات مثل "أسوسيشن". وبعد مذبحة بوسطن وإصدار قوانين لا تحتمل» 
اقتنع الناس بأن هناك مؤامرة فى الحكومة الملكية لقمع الحريات فى أمريكاء وأعتقد أن 
الكثيرين قد سايروا الركبء أو أنهم خضعوا لضغوط * أبناء الحرية. وقد تعرض التجار 
الذين لم يشاركوا فى المقاطعة فى أحيان كثيرة لعنف الغوغاء. ولكنء إجمالاء كان الناس قد 
.تعبوا من الضرائب الباهظة وتحركوا وقرروا أن يفعلوا شيئا بهذا الخصوص. 
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ربما يتساءل المرء عن حكمة قضاء خمسة أيام فى 'تعريف التاريخ" فى 
منهج دراسى يغطى موضوعات عديدة. ولكن إطار معرفة الموضوع الذى تتبعه 
سترلنج هذا - فهمها الممتد الشامل لهذا الموضوع برمته هوء على وجه التحديد؛ 
الذى يسمح للطلاب بالدخول إلى هذا العالم المتقدم لفهم المضمون التاريخى. وفى 
نهاية الكورس» تحول الطلاب من مشاهدين سلبيين للماضى إلى مشتركين فى أشكال 
التفكير» والتعليل» والمشاركة التى تشكل جوهر المعرفة التاريخية الماهرة. وعلى سبيل 
المثال» طرحت الآنسة سترلنج على الطلاب. فى بداية العام الدراسى سؤالا حول 
المؤتمر الدستورى و'ماذا تمكن الرجال من عمله". وقد تناول بول هذا السؤال بحرفيته 
" أعتقد أن من أهم ما فعلوه» والذى تكلمنا عنه بالأمس» هو إقامة المستوطنات 
الأولى فى ولايات المنطقة الشمالية الغربية". ولكن بعد شهرين من تعليم الطلاب 
أسلوب التفكير فى التاريخ» بدأ بول يفهم المقصود. وقد كانت إجاباته على أسئلة عن 
انهيار الاقتصاد القائم على القطن فى الجنوب مرتبطة بسياسة التجارة البريطانية 
والمغامرات الاستعمارية فى آسياء وأيضا بفشل قادة الجنوب فى قراءة الرأى العام بدقة 
فى بريطانيا العظمى. وقد تمكنت الآنسة سترلنج من واقع فهمها للتاريخ من خلق 
فصل دراسى لم يتقن فيه الطلاب المفاهيم والوقائع فحسبء بل استخدموها بطرق 
أصيلة فى صياغة تفسيرات تاريخية. 


تعليق مستر بارئز الموجز 
جملتك الرئيسية ضعيفة 
حبذا لو أضفت تفاصيل وقائعية أكثر من ذلك لتحسين المقال 
لاحظ تصحيح الهجاء وقواعد اللغة 
4 
تعليق الآنسة كلسى الموجز 
- إن أفضل مافى هذا المقال هو الجهد الممتاز المبذول لفهم السؤال: لماذا 


أعلن أهل المستعمرات العصيان؟ واصل التفكير بصورة شخصية:؛ 'ماذا لو 
كنت هناك؟ إن هذه نقطة بداية جيدة. 


لكى ينجح المقال؛ فإنك تحتاج إلى تهذيب استراتيجيات تنظيمة إلى حد كبير. 
تذكر أن قارءك جاهل بالموضوع:؛ ولذلك يجب أن تعبر عن آرائك بأكبر قدر 


من الوضوح. حاول أن تكون أفكارك من البداية حتى الوسط ثم النهاية. 
أخبرنا فى البداية الجائب الذى تتحاز إليه. ما الذى جعل أهل 
المستوطنات يثورون - المالء أم الدعاية» أم المسايرة؟ 
وفى وسط المقال برر وجهة نظرك. ما العوامل التى تدعم أفكارك والتى 
ستقنع القارئ؟ 


وفى النهاية» ذكر القارئ مرة أخرى بوجهة نظرك. 
ارجع إلى المقال ثانية وراجعه وقدمه مرة أخرى! 


االمصدر 11/180218 2530 71/115013 (337١:الشكل )١‏ . معاد طبعه بالموافقة. 


, 


مناقشة الشواهد 
مناقشة الأدلة 

أعدت (إليزابيث جنسن) مجموعة من طلاب الصف الحادى عشر لمناقشة 
القرار التالى: ش 

قرار: تمتلك الحكومة البريطانية السلطة الشرعية لفرض ضرائب على المستعمرات 
الأمريكية. 

ولدى دخول الطلاب إلى الفصل يرتبون الأدراج فى ثلاث مجموعات - إلى 
يسار الحجرة 'مجموعة المتمردين": وإلى اليمين 'مجموعة الموالين"؛ وفى الأمام 
مجموعة من "القضاة". وجلست إلى الجنب الآنسة جنسن ومعها كراسة وضعتها على 
حجرهاء وهى سيدة قصيرة فى أواخر الثلاثينيات ذات صوت ملىء بالحيوية» ولكن 
هذا الصوت غير مسموع اليوم أثناء بحث الطلاب موضوع شرعية فرض الضرائب 
البريطانية على المستعمرات الأمريكية. : 

وكان المتحدث الأول من مجموعة المتمردين فتاة فى السادسة عشرة ترتدى 
تى شيرت عليه عبارة ' الميت الممتن"؛ وفردة حلق واحدة متدلية من أذنها. أخذت 
ورقة من دفترها وقالت: 

تقول إنجلترا إنها تحتفظ هنا بقوات لحمايتنا. ويبدو هذا القول لأول وهلة مقبولا. 
ولكن هذه الادعاءات فى الواقع خالية من المضمون. أولاء من هم الأعداء الذين يحموننا 

منهم؟ الفرنسيون؟ واقتباسا من كتاب صديقنا مستر بيلى فى الصفحة 54 'نتيجة للتسوية 

. التى تمت فى باريس فى ١77‏ طردت السلطات الفرنسية تماما من قارة أمريكا الشمالية". 
إذا فإن العدو ليس هو الفرنسيون. ربما يريدون حمايتنا من الإسبان؟ ولكن نفس الحرب 
قمعت الإسبان بحيث إنهم لم يصبحوا مصدر قلق حقيقى. والواقع أن التهديد الوحيد لنا هم 
الهنود... ولكن لدينا كتائب معقولة. لذلك» لماذا يضعون قوات هنا؟ إن السبب الوحيد هو 


إخضاعنا. ومع تزايد عدد القوات القادمة فإن الحرية التى نعتز بها سوف تنتزع منا. ومن:- - 


المفارقات الكبيرة أن بريطانيا تتوقع منا أن ندفع تكلفة هذه القوات الأثيمة التى سحقت العدل 
الاستيطانى. 
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وأجاب أحد الموالين: 

لقد قدمنا إلى هناء وندفع ضرائب أقل مما دفعناه على مدى جيلين فى إنجلتراء 
ومع ذلك تشكون؟ دعونا نبحث لماذا تفرض علينا الضرائب» ربما كان السبب الرئيسى أن 
إنجلترا مدينة بمبلغ ١4١/0٠0٠ /6٠٠‏ جنيه إسترلينى. إن هذا يعكس قدرا من الطمع؛ أعنى 
بأى حق يأخذون أموالنا لمجرد أن لديهم سلطة عليناء ولكن هل تعرفون أن أكثر من نصف 
هذا الدين ناتج عن الدفاع عنا فى الحرب الفرنسية والهندية... إن فرض الضرائب بدون 
تمثيل أمر غير عادلء والواقع أنه طغيان. ولكن التمثيل الفعلى يجعل هذا النواح من جانبك 
مناف للحقيقة والواقع. إن كل مواطن بريطانى» سواء كان له حق التصويت أم لا ممثل فى 
البرلمان. فلماذا لايمتد هذا التمثيل إلى أمريكا؟ 
يناقش أحد المتمردين الشخص الموالى فى ذلك: 
المتمرد: ما المنافع التى نحصل عليها من دفع الضرائب للخارج؟ 
الموالى: نستفيد من الحماية. 
المتمرد مقاطعا: هل هذه هى المنفعة الوحيدة التى تدعيها؟ الحماية؟ 
الموالى: نعم؛ وجميع حقوق المواطن الإنجليزى. 
المتمرد: حسنا.. وما رأيك فى الأعمال التى لا تحتمل.. حرماننا من حقوق الرعايا 
البريطانيين؟ وما هو رأيك فى الحقوق التى حرمنا منها؟ ١‏ 
الموالى: إن جماعة أبناء الحرية نهبوا المنازل.. وكانوا حتما يستحقون نوعا من العقاب. 
المتمرد: معنى ذلك أنه ينبغى معاقبة كل المستعمرات على أعمال قامت بها بضع 
امتات الحجرة لوهلة باتهامات ودفوع متنافرة النغمات 'إنه ممائل لما يحدث فى 
بيرمنجهام" صرخ أحد الموالين. وصرخ أحد الثوار مستخفا بهذا القول " إن التمثيل 
الفعلى هراء". ويبدو كما لو أن "١‏ طالبا يتحدثون فى وقت واحدء بينما يدق القاضىء» 

254 


وهو طالب نحيل يرتدى نظارة» بمطرقته بلا طائل. وتصدر المدرسة» التى مازالت 
جالسة فى ركن الحجرة» ومازالت تضع الكراسة على حجرها أول أمر فى هذا اليوم 
"مهلا.. هدوء" بصوت جهورى. ويعود النظام إلى الفصل ويواصل الموالون كلماتهم 
الافتتاحية ( مأخوذ من 1991 ,18/115028 لصة 18ءطعم117/71). 


ومن الأمثلة الأخرى على أسلوب إليزابيث جنسن فى التدريس الجهود التى 
تبذلها لمساعدة طلاب المرحلة الثانوية على فهم الحوارات الدائرة بين الاتحاديين 
وغير الاتحاديين. وهى تعرف أن الطلاب الذين تبلغ أعمارهم ١5-١0‏ سنة 
لايستطيعون استيعاب تعقيدات الحوارات بدون أن يفهموا أولا أن اختلاف الآراء 
مغروس فى المفاهيم المختلفة أساسا للطبيعة البشرية - وهى نقطة مشروحة فى 
فقرتين فى كتاب التاريخ المدرسى. وبدلا من أن تبدأ السنة بمجموعة متكاملة من 
الاكتشافات الأوروبية» حسبما هو وارد فى الكتاب المدرسىء تبدأ السنة بعقد مؤتمر 
غن طبيعة الإنسان. ويقرأ الطلاب فى الصف الحادى عشر فى حصة التاريخ 
مقتطفات من كتابات الفلاسفة (هيوم» ولوكء وأفلاطون» وأرسطو)» وقادة الدول 
الثوريين (جيفرسونء ولينين» وغاندى)» وطغاة (هتلر وموسولينى)؛» ويعرضون هذه 
الآراء أمام أقرانهم ويدافعون عنها. وبعد ستة أسابيع» عندما يحين الوقت لدراسة 
التصديق على الدستورء يرجع الطلاب مرة أخرى إلى الأشخاص الذين أصبحوا 
معروفين - أفلاطون وأرسطو وآخرين - لإدارة حوار بين مجموعات متحمسة من 
الاتحاديين وغير الاتحاديين. إن فهم إليزابيث جنسن لما تريد تدريسه ومايعرفه 
المراهقون هو الذى يسمح لها برسم النشاط الذى يساعد الطلاب على إدراك المجال 
الذى ينتظرهم - قرارت بشأن التمرد والعصيانء» والدستورء والتشكيل الاتحادى» 
والرق» وطبيعة الحكومة. 
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الخاتمة: 

تعطينا هذه الأمثلة فكرة خاطفة عن أسلوب التدريس الممتاز فى مجال 
التاريخ.. ولم تؤخذ هذه الأمثلة من " مدرسين موهوبين” يعرفون كيف يدرسون أى 
شىء: بل هى توضح. بدلا من ذلكء أن المدرسين الأكفاء يتمتعون بفهم عميق 
لهيكل ونظريات معرفة المواد التى يدرسونهاء مقترن بمعرفة أنواع الأنشطة التعليمية 
التى تساعد الطلاب على فهم هذه المواد. وكما أوضحنا من قبلء» فإن هذه النقطة 
تناقض بشدة إحدى الأفكار الخاطئة الشائعة - والخطرة - عن التدريس: وهى أن 
التدريس مهارة أصيلة» وأن باستطاعة المدرس الجيد تدريس أى مادة. وقد أوضحت 
دراسات عديدة أن أى منهج دراسى - بما فى ذلك الكتاب المدرسى- يتحقق عن 
طريق فهم المدرس لمجال المادةء (عن التاريخ انظر ,18/115080 له ئ2ءطءم/ةآ 
8, وعن الرياضيات انظر 1993 ,82311, وعن اللغة الإنجليزية انظر 
9 .21 ؛© 0105512138). إن تفرد معرفة المضمون ومعرفة علم أصول التدريس 


اللازمين لتدريس التاريخ تصبح أوضح عندما نبحث أساليب التدريس المتميزة فى ' 


أخرى درا س ية م قررات. 


الرياضيات 


كما هو الحال فى التاريخ» يعتقد معظم الناس أنهم يعرفون المقصود بعلم 
الرياضيات - الحساب. ولا يعرف معظم الناس سوى جوانب الحساب من علم 
الرياضيات؛ ولذلك من الأرجح أن' يؤكدوا مكانها فى المنهج الدراسى والأساليب 
التقليدية لتدريس الحساب للأطفال. وعلى النقيض» فإن المتخصصين فى علم 
الرياضيات يعتبرون الحساب مجرد أداة فى المضمون الرئيسى لهذا العلم» والذى 
يشتمل على حل المسائل» ووصف وفهم الهيكل والنماذج. ويبدو أن الجدل الدائر 
حاليا حول مايجب أن يدرسه الطلاب فى علم الرياضيات يضع مؤيدى تدريس 
المهارات الحسابية فى مواجهة المطالبين بتعزيز فهم المفاهيم؛ ويعكس الآراء العديدة 
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حول جوانب علم الرياضيات التى من المهم: معرفتها. وتوفر بحوث عديدة متنامية 
شواهد مقنعة على أن مايعرفه المدرسون ويؤمنون به عن علم الرياضيات مرتبط 
ارتباطا وثيقا بقراراتهم وأعمالهم التدريسية [1أءصنا00) 213010081 ,1985 ,تاتتامع8) 
ولإظمه82 بط ,19903 رصهولة1آ :1989 ,)2 تعطنة81 4ه وتعطعوء1 01 
2 ,هكم طتمط1' :1990). 

وتؤثر أفكار المدرسين عن علم الرياضيات» وتدريس الرياضيات» وتعلم 
الرياضيات بشكل مباشر على أفكارهم المتعلقة بما يدرس وكيفية تدريسه - التفاعل 
بين: مايؤمنون به ومعارفهم عن أصول التدريس ومادة الدرس (على سبيل المثال» 
0 ,.21 أء صأء5 :1994 03208). وهذا التفاعل يبين أن أهداف المدرسين 
فى التعليم هىء إلى حد كبيرء انعكاس لما يعتقدون أنه مهم فى علم الرياضيات» 
وأفضل طريقة فى ,أيهم لتعليمه. ولذلك؛ عندما نبحث تعليم الرياضيات: يجب أن 
نولى عناية لما يعرفه المدرسون عن هذا العلم» ومدى إلمامهم بأصول التعليم (العامة 
والمتعلقة بالمضمون)؛ ومعرفتهم بالأطفال كدارسى الرياضيات. إن الاهتمام بهذه 
المجالات للمعرفة يقودنا إلى بحث أهداف المدرسين التعليمية. 


إذا كان الهدف هو أن يتعلم الطلاب الرياضيات مع الفهم - وهو هدف 
مقبول من الجميع تقريبا فى الجدل الدائر حاليا حول دور المهارات الحسابية فى 
فصول الرياضيات - من المهم عندئذ بحث أمثلة للتعليم مع الفهم وتحليل أدوار 
المدرس والمعرفة التى يقوم على أساسها أداء المدرس لهذه الأدوار. وسوف نبحث فى 
هذا القسم ثلاث حالات لتعليم الرياضيات تعتبر قريبة من الرؤية الحالية للتدريس 
النموذجىء ونناقش قاعدة المعرفة التى يستند إليها المدرسء والآراء والأهداف التى 
يسترشد بها فى قرارات التدريس. 
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عمليات الضرب مع المعنى 

لتدريس الضرب بأرقام متعددة» وضعت “مجدلين لامبرت" سلسلة من 
الدروس لمجموعة مختلطة ضمت 58 طالبا بالصف الرابع. وقد تراوحت مهارات 
الطلاب الحسابية بين بداية تعلم وقائع الضرب برقم واحد وبين القدرة على إجراء 
عمليات ضرب صحيحة بعدد من الأرقام فى عدد آخر. وكان الهدف من هذه 
الدروس هو تزويد الأطفال بخبرات تتضح فيها جميع المبادئ الرياضية المهمة 
للتركيب الاجماعىء والتجريبى» والاقترانية» والاستبدالية» والخاصية التوزيعية للضرب 
على الجمع فى خطوات الإجراءات المستخدمة للتوصل إلى الإجابة ,1.33020611) 
(361 :1986 ويتضح من وصفها لأسلوبها التدريسى أنها استفادت من فهمها 
العميق للهياكل التجريبية ومعرفتها لعدد كبير من الإيضاحات والإشكاليات المرتبطة 
بعمليات الضرب وهى تضع هذه الدروس وتدرسها. ومن الواضح أيضا أن أهدافها 
من هذه الدروس لم تشتمل على تلك المرتبطة بفهم الطلاب للرياضيات فحسبء بل 
أيضا على تلك المتصلة بإعداد طلاب نابهين قادرين على حل المسائل بصورة 
مستقلة. وقد وصفت لامبرت )١1185(‏ دورها على النحو التالى: 


' كان دورى هو طرح أفكار الطلاب عن كيفية حل أو تحليل المسائل فى الفصلء والقيام 
بدور الحكم فى توجيه الحجج المطروحة حول ما إذا كانت تلك الأفكار معقولة» وإقرار 
مشروعية الاستخدام الحدسى من جانب الطلاب للقواعد الرياضية. وقد درست أيضا 
معلومات جديدة فى شكل هياكل رمزية وأكدت الصلة بين الرموز والعمليات على الكميات» 
واشترطت أن يستخدم الطلاب فى الفصل أساليبهم الخاصة فى تقرير ما إذا كان هناك شىء 
معقول رياضيا فى أداء العمل. وإذا رأى المرء أن هذا هو دور المدرسء من الصعب فصل 
التدريس فى مضمون الرياضيات عن بناء ثقافة المفهوم والمعقول فى الفصلء التى تجعل 
المدرسين والطلاب يعتبرون أنفسهم مسؤولين عن تأكيد شرعية الإجراءات بالإشارة إلى 
مبادئ رياضية معروفة. وبالنسبة للمدرسء قد تكون المبادئ معروفة كنظام نظرى شكلى 
بقدر أكبرء على حين يعرفها المتعلمون من حيث علاقتها بسياقات تجريبية مألوفة. ولكن 
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من المهم للغاية أن يميل المدرسون والطلاب معا نحو أسلوب معين لرؤية الرياضيات 
واستخدامها فى الفصل." 


سعت مجدلين لامبرت إلى ربط مايعرفه الطلاب عن الضرب بأرقام عديدة 
بالمعرفة المفاهيمية القائمة على المبادئ. وقد حققت ذلك فى ثلاث مجموعات من 
الدروس. استخدمت المجموعة الأولى مسائل العملة المعدنية» مثل " استخدام نوعين 
فقط من العملات المعدنية» احصل على دولار أمريكى مستخدما ١9‏ عملة معدنية '» 
التى شجعت الأطفال على الاستفادة من اعتيادهم على استخدام العملات المعدنية 
والمبادئ الرياضية التى يتطلبها استخدامها. وقد استخدمت مجموعة دروس أخرى 
قصصا ورسوما بسيطة لتوضيح طرق تجميع كميات كبيرة لتسهيل عدها. وأخيراء 
استخدمت مجموعة الدروس الثالثة أرقاما ورموزا رياضية فقط لعرض المسائل. وطوال 
الدروس؛ طلب من الطلاب شرح إجاباتهم والاعتماد على حججهم وليس على 
المدرس أو الكتاب فى التحقق من صحتها. وللحصول على مثال يبرز هذا الأسلوب؛ 
راجع مربع ( 5-0). 

وتختتم لامبرت :1١3493(‏ 1:17") بقولها: 

استخدم الطلاب المعرفة القائمة على المبادئ والمرتبطة بلغة المجموعات لشرح ما 
كانوا يرونه. وقد تمكنوا من التعبير بشكل مفهوم عن قيمة المكان وترتيب العمليات لإعطاء 
شرعية للإجراءات ومبررات لنتائجهاء رغم أنهم لم يستخدموا مصطلحات فنية لعمل ذلك. وقد 
اعتبرت تجريباتهم وحججهم دليلا على أنهم بدأوا ينظرون إلى علم الرياضيات على أنه أداة 
أكبر من مجرد مجموعة من الإجراءات لإيجاد حلول للمسائل. 

ومن الواضح أن فهمها العميق لعلم الرياضيات ينعكس فى تدريس هذه 
الدروس. والجدير بالذكر أن هدفها من مساعدة الطلاب على معرفة ماهو مشروع 
رياضيا قد شكل الطريقة التى تصمم بها الدروس لتطوير فهم الطلاب للضرب 
برقمين. 
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فهم الأرقام السالبة 

قامت مدرسة- باحثة أخرى بمساعدة طلاب الصف الثالث على تمديد 
فهمهم للأرقام من الأرقام الطبيعية إلى أعداد صحيحة. ويعطينا عمل ديبورا بول 
صورة أخرى للتدريس القائم على المضمون الشامل للموضوع ومعرفة مضمون أصول 
التدريس. وتشتمل أهدافها فى التدريس على "تطوير ممارسة تحترم سلامة الرياضيات 
كحقل من حقول المعرفة والأطفال كمفكرين رياضيين" (1993 ,8211). وبعبارة 
أخرى؛ فإنها لاتأخذ فى الاعتبار الأفكار الرياضية المهمة فحسبء بل أيضا كيف 
يفكر الأطفال فى مجال الرياضيات الذى تركز عليه بشكل خاص. وهى تستفيد من 
فهمها للأرقام الصحيحة ككيانات رياضية (معرفة موضوع البحث) ومعرفتها الشاملة 
للمضمون التعليمى عن الأرقام الصحيحة بوجه خاص. ومثل “لامبرت": فإن أهداف 
بول" تتجاوز حدود مايعتبر تقليديا رياضيات؛ وتشمل خلق ثقافة يقوم فيها الطلاب 
بالتخمين» : والتجريب: وبناء الحججء واستنباط المسائل وحلهاء وهو عمل 
المتخصصين فى الرياضيات. 

ويبرز وصف بول للعمل أهمية وصعوبة إيجاد طرق قوية وفعالة لعرض 
أفكار رياضية رئيسية على الأطفال (1993 ,8811): وتوجد مجموعة كبيرة من 
النماذج الممكنة للأرقام السالبة وراجعت هى عددا منها - السودانى السحرىء النقود» 
عدد نقاط اللعبة المحرزة» ضفدعة على خط رقمء مبانى بطوابق أعلى الأرض 
وأسفلها. وقد قررت استخدام المبنى أولا والنقود فيما بعد. وقد كانت تدرك تماما 
جوانب قوة وقصور كل نموذج كوسيلة لعرض الخصائص الرئيسية للأرقام» وعلى 
الأخص خصائص الحجم والاتجاه. وعند قراءة وصف بول لمداولاتها يدهش المرء 
من صعوبة اختيار نماذج ملائمة لأفكار وعمليات رياضية معينة. وكانت تأمل أن 
تساعد الجوانب الموضعية فى نموذج بناء الأطفال على إدراك أن الأرقام السالبة لا 
تعادل صفراء وهو مفهوم خاطئ شائع. وكانت تدرك صعوية استخدام نموذج البناء 
فى رسم نموذج لطرح الأرقام السالبة. 
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تبدأ بول عملها مع الطلاب مستخدمة نموذج البناء بوضع ملصقات 
للتعريف على الأرضيات. وقد وضع الطلاب الملصقات على أرضيات الطابق 
الأسفل وقبلوا أنها ' أقل من صفر". وقد بحثوا بعد ذلك ماحدث عندما دخل الناس 
الصغار المصنوعين من الورق إلى المصعد فى أحد الطوابق وصعدوا إلى طابق 
آخر. وقد استخدم ذلك لتقديم تقليد كتابة مسائل جمع وطرح تستخدم فيها أرقام 
صحيحة 5-4--7 و0 -5-5+7 . وقد قدمت للطلاب مسائل أكثر صعوبة. وعلى 
سبيل المثال» ما عدد الطرق المتاحة للفرد لكى يصعد إلى الطابق الثانى؟ " وقد سمح 
العمل بنموذج البناء للطلاب بتوليد عدد من المشاهدات. وعلى سبيل المثال» لاحظ 
أحد الطلاب أن " أى رقم أقل من صفر زائد الرقم ذاته فوق الصفر يساوى صفرا” 
(381 :1993 ,8211). ولكن النموذج لم يسمح ببحث مسائل مثل 8+ (-5) 
وشعرت بول بالقلق مع أن الطلاب لم يتبينوا أن -5 كانت أقل من-؟ - وإنها أدنى 
ولكنها ليست بالضرورة أقل. واستخدمت بول بعد ذلك نموذجا للنقود كسياق إيضاحى 
ثان لبحث الأرقام السالبة» مدركة جوانب قصور هذا النموذج أيضا. 


من الواضح أن ديبورا بول اعتمدت فى التخطيط والتدريس على معرفتها 
بالعروض الممكنة للثرقام الصحيحة (معرفة مضمون أصول التدريس) وفهمها 
للخصائص الرياضية المهمة للرقام الصحيحة. ومرة أخرى؛: تضافرت أهدافها 
المتعلقة بتنمية القدرة الرياضية للطلاب والشعور بالعمل الجماعى. ومثل لامبرت؛ 
أرادت بول أن يقبل طلابها مسؤولية الحكم على الحل المقبول والمحتمل وأن يكون 
صحيحاء بدلا من الاعتماد على نص أو على المدرس لتأكيد صحته. ش 
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1-0 مربع ما العدد الإجمالى؟ 


تبدأ المدرسة بطلب مثال على عملية حسابية بسيطة 
المدرسة: هل يمكن أن يعطينى أحدكم قصة تناسب عملية الضرب هذه...7١4؟‏ 


جيسيكا: لدينا اثنا عشر برطمانا وفى كل واحد منها 4 فراشات. 


المدرسة: واذا قمت د 


عن هذه البرطمانات والفراشات8:. 
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5ْ 0 
الحوى مويه يذاكلها ينيل 


4 
0 
0 
6 


(ترسم دائرة حول ٠١‏ برطمانات). 
سالى: عشرة 
ويسير الدرس بينما ترسم المدرسة والطلاب شكلا تصويريا لتجميع عشر مجموعات يتألف 
كل منها من أربع فراشات واستبعاد برطمانين من المجموعة. وهم يدركون أنه يمكن أن يكون 
7 مماثلا للأرقام 54*٠١‏ زائد ؟4*7. وتطلب لامبرت من الطلاب عندئذ بحث طرق 
أخرى لتجميع البرطمانات» وعلى سبيل المثال إلى مجموعتين بكل منهما ستة برطمانات. 
ويدهش الطلاب من أن حاصل 5؛ زائد 45 هو نفس أرقام 4١٠١‏ زائد 537. 
وبالنسبة للامبرت» فإن هذه معلومة مفيدة عن فهم الطلاب (التقييم التكوينى - راجع الفصل 
السادس). وهذه علامة على أنها تحتاج إلى القيام بمزيد من الأنشطة تتضمن تجميعات 
مختلفة. وفى الدروس التالية؛ تطرح على الطلاب مسائل يكون العدد المكون من رقمين فى 
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عملية الضرب فيها أكبر كثيراء ويكون فيها الرقمان فى نهاية الأمر كبيرين - 1958. 
ويواصل الطلاب تنمية تفهمهم للمبادئ التى تحكم الضرب واختراع إجراءات حسابية تستند 
إلى تلك المبادئ. ويدافع الطلاب عن معقولية إجراءاتهم باستخدام رسومات وقصص. 
ويبحث الطلاب فى نهاية الأمر خوارزميات أكثر تقليدية وخوارزميات بديلة فى عمليات 


الضرب برقمين مستخدمين رموزا مكتوبة فقط. 


المناقشة الموجهة 

يبرز عمل لامبرت وبول دور معرفة المدرس للمضمون وأصول التدريس فى 
تخطيط دروس الرياضيات وتدريسها. 
ويؤكد هذا العمل أيضا أهمية فهم المدرس للأطفال كمتعلمين. ويساعد مفهوم 
التدريس الموجه معرفيا فى توضيح خصائص مهمة أخرى للتدريس الفعال 
للرياضيات: لا يحتاج المدرسون إلى معرفة موضوع معين داخل الرياضيات وكيف 
يفكر المتعلمون فى هذا الموضوع فحسبء بل يحتاجون أيضا إلى تطوير معارفهم 
عن 'فكرة كل طالب فى الفصل عن هذا الموضوع ‏ 320 62165م:03) 
6 .21 أهء واستعصمعظ 21.,19967 أء ع أمعمية0) :1992 يهتمتعصمةء!). 
ويقال أن المدرسين سوف يستخدمون معارفهم فى اتخاذ قرارات تعليمية ملائمة 
لمساعدة الطلاب فى بناء معارفهم الرياضية. وفى هذا النهج تمتد فكرة مجالات 
المعرفة من أجل التدريس (1986 ,511115021) لتشكل معرفة المدرسين للمتعلمين 
كأفراد فى فصولهم. 

وتستخدم "آنى كيث" التى تدرس لخليط من طلاب الصف الأول والثانى فى 
مدرسة ابتدائية فى ماديسون بولاية ويسكونسن (1997 ,.21 ]© 11166616) أسلوب 
التدريس الموجه معرفيا. وتعتبر ممارساتها التعليمية مثالا لما هو ممكن التحقيق 
عندما تفهم المدرسة تفكير الأطفال وتستخدم هذا الفهم فى توجيه تدريسها. وتوضح 
صورة لفصل الآنسة "آنى كيث" أيضا كيف تؤثر معرفتها بالرياضيات وأصول 
التدريس على قراراتها التعليمية. 
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تشكل المسائل اللفظية أساس التدريس برمته تقريبا فى فصل "آنى كيث". 
ويمضى الطلاب وقتا طويلا فى مناقشة استراتيجيات بديلة مع بعضهم بعضاء وفى 
مجموعات» وكفصل دراسى متكامل. وتشارك المدرسة أحيانا فى تلك المناقشات 
ولكنها لاتعطى أبدا حل المسائل. وتظهر أفكار مهمة فى الرياضيات عندما يبحث 
الطلاب عن حلول للمسائل؛ بدلا من كونهم بؤرة التدريس فى حد ذاته. وعلى سبيل 
المثال» تتطور مفاهيم المكان- القيمة مع استخدام الطلاب لعشر مواد أساسية» مثل 
عشر كتلء وعد إطارات» لحل المسائل اللفظية التى تشتمل على أرقام مركبة. 

وتدرس الرياضيات فى فصل أنى كيث فى عدة سياقات مختلفة. وتستخدم 
بانتظام الأنشطة اليومية لتلاميذ الصفين الأول والثانى» مثل قسمة الوجبات الخفيفة؛ 
والحضور؛ كسياقات لمهام حل المسائل. وتستفيد دروس الرياضيات فى أحيان كثيرة 
من مراكز الرياضيات التى يقوم فيها الطلاب بأنشطة متنوعة. وفى أى يوم قد يقوم 
الأطفال فى أحد المراكز بحل مسائل لفظية أعطتها المدرسة على حين يقوم الأطفال 
فى مركز آخر بكتابة مسائل لفظية لعرضها على الفصل فيما بعد أو القيام بلعبة 


- 


رياضية. 
وتحث ا على التفكير وعلى تفهم ما يفعلونه فى مجال 
الرياضيات. وهى تستخدم الأنشطة فرصا لها لكى تعرف مايعرفه كل طالب ويفهمه 
0 0 عمل الطلاب فى مجموعات لحل المشاكل» تراقب الحلول 
المختلفة وتحدد الطلاب الذين سيقدمون أعمالهم: فهى تريد طرح حلول متنوعة حتى 
تتاح للطلاب فرصة التعلم من بعضهم بعضا. وتستخدم المدرسة معرفتها بالأفكار 
المهمة فى الرياضيات إطار لعملية الاختيارء ولكن فهمها لفكرة الأطفال عن الأفكار 
الرياضية التى يستخدمونها تو ثر أيضا على قراراتها المتعلقة بمن يقوم بهذا العرض. 
وهى قد تختار عرض حل غير صحيح فى واقع الأمر حتى تثير مناقشة حول مفهوم 
خاطئ شائع؛ أو قد تختار حلا أكثر تعقيدا مما استخدمه معظم الطلاب لكى تعطى 
لهم الفرصة لمعرفة مزايا تلك الاستراتيجية. ويزود عرض الحلين والمناقشات التالية 
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المدرسة بمعلومات عما يعرفه الطلاب والمسائل التى يجب أن تستخدمها معهم فيما 


يعد. 


وتسترشد آنى كيث فى قراراتها التعليمية بإيمانها القوى بحاجة الأطفال إلى 
تكوين فهمهم للأفكار الرياضية مستعينين بما يعرفونه بالفعل» وهى تضع افتراضات 
عما يفهمه الطلاب وتختار الأنشطة التعليمية على أساس تلك الافتراضات» وتقوم 
آنى بتعديل نشاطها التعليمى عندما تجمع معلومات إضافية عن تلاميذها وتقارنها 
بالرياضيات التى تريد أن يتعلموها. وتعطيها القرارات التعليمية تشخيصا واضحا 
لمستوى الفهم الراهن لكل تلميذ. إن أسلوبها ليس الحرية للجميع بدون توجيه المدرس: 
بل بالأحرى إنه أسلوب تعليمى يضيف إلى فهم الطلاب وتنفذه بعناية المدرسة التى 
تعرف ما هو مهم رياضيا وأيضا ماهو مهم لتقدم المتعلمين. . 
الاستنباط القائم على النماذج 

أكدت بعض الجهود المبذولة لإحياء تعليم الرياضيات أهمية ظاهرة 
النماذج. إن وضع النماذج يمكن أن يبدأ من الحضانة حتى الصف الثانى عشر. 
.٠‏ وينطوى وضع النماذج على دورات من بناء النموذج» وتقييم النموذج» ومراجعة 
النموذج. ويعتبر وضع النماذج جزءًا أساسيا من الممارسة المهنية فى حقول كثيرة 
للمعرفة» مثلٍ الرياضيات والعلوم» ولكن التعليم المدرسى يخلو منه إلى حد كبير. إن 
أساليب وضع النماذج شائعة ومتنوعة» وتتراوح بين بناء نماذج مادية مثل النموذج 
الذى يمثل النظام الشمسى أو نموذج نظام الأوعية الدموية البشرية» وبين وضع نظم 
رموز مجردة» ممثلة فى رياضيات الجبرء والهندسة» والحساب. إن شيوع النماذج 
وتنوعها فى حقول المعرفة هذه يعنى أن النماذج تستطيع مساعدة الطلاب على 
تطوير فهمهم لعدد كبير من الأفكار المهمة. ومن الضرورى تعزيز أساليب وضع 
النماذج فى كل سن وعند أى مستوى تعليمى ‏ ,116516265 :1989 ,61619611) 


5 .1 أ م [طاتتقطءع5 :5 ,19968 ,618 ناآ 320 #عقطعآ :1992 انظر 
مربع 3-30). 

إن اتباع أسلوب لحل المسائل قائم على النموذج يعنى اختراع (أو اختيار) 
نموذج» وبحث خصائصه. ثم تطبيقه للإجابة على السؤال المطروح. وعلى سبيل 
المثال» يشتمل علم هندسة المثلثات على منطق داخلى وأيضا على قوة تنبؤية عن 
ظواهر تتراوح بين البصريات إلى معرفة الطريق (كما فى النظم الملاحية) إلى تركيب 
بلاط الأرضيات. وتؤكد النماذج الحاجة إلى أشكال للرياضيات غير ممثلة بقدر كاف 
عادة فى المناهج النمطية مثل التصور المكانى والهندسة» وهيكل البيانات» والقياس» 
والغموض. وعلى سبيل المثال» فإن الدراسة العلمية للسلوك الحيوانى» مثل طوفان 
الطيور بحثا عن الطعام يكون محدودا للغاية مالم يكن المرء ملما أيضا بمفاهيم 
رياضية مثل صفة التغير وانعدام اليقين. وبذلك فإن وضع النماذج يسمح بمواصلة 
البحث عن ' أفكار كبيرة" مهمة فى حقول العرفة. 


الخاتمة 

يتزايد فى مناهج التعليم المبكر للرياضيات إدخال افتراضات بأن جميع أنواع 
التعلم تنطوى على تمديد الفهم ليشمل مواقف جديدة» وأن الأطفال يحملون معهم إلى 
المدرسة أفكارا عديدة عن الرياضيات؛ وأن المعرفة المتعلقة بسياقات جديدة لايتم 
الحصول عليها دائما بشكل تلقائى» وأنه يمكن تقوية التعليم باحترام الأطفال 
وتشجيعهم على تجربة الأفكار والاستراتيجيات التى يحملونها معهم إلى المدرسة. 
وبدلا من بدء تدريس الرياضيات بالتركيز فقط على الخوارزميات الحسابية» مثل 
الجمع والطرح» يشجع الطلاب على ابتكار استراتيجياتهم المتعلقة بحل المسائل 
ومناقشة أسباب نجاح تلك الاستراتيجيات: ومن الممكن أن يحفز المدرسون الطلاب 
بشكل واضح على التفكير فى جوانب من حياتهم اليومية قد تكون مهمة بالنسبة لمزيد 
من التعلم. وعلى سبيل المثال» فإن التجارب اليومية للمشى والأفكار ذات الصلة عن 
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الموقع والاتجاه يمكن أن تستخدم كنقطة: انطلاق لتطوير رياضيات موازية عن هيكل 
الفضاء الواسعء والموقع؛ والاتجاه (19966 ,هاءطددهظ لصة «عماع.آ). 

وتواصل البحوث تقديم أمتلة جيدة للتعليم الذى يساعد الأطفال على تعلم 
رياضيات مهمة؛ وسوف يؤدى ذلك إلى فهم أفضل لأدوار معارف المدرس» 
ومعتقداته» وأهدافه فى أفكاره وأعماله التعليمية. وتوضح الأمثلة التى أوردناها أن 
اختيار المهام وتوجيه أفكار الطلاب وهم يؤدون هذه المهام يتوقفان» إلى حد كبير» 
على معرفة المدرس بالرياضيات وبمضمون أصول التدريس وبالطلاب بوجه عام. 


العلوم 

يوضصح مثالان حديثان فى الفيزياء كيف يمكن استخدام نتائج البحوث فى 

تصميم استراتيجيات تعليمية تشجع سلوك الخبراء فى حل المسائل. طلب من طلاب 
لم يتخرجوا بعد أنهوا دورة تمهيدية فى الفيزياء إنفاق عشر ساعات؛ موزعة على عدة 
أسابيع» فى حل مسائل فيزيائية باستخدام أداة قائمة على الكمبيوتر تحد من إمكانية 
قيامهم بتحليل مفاهيمى للمسائل على أساس مجموعة متدرجة من المبادئ 
والإجراءات التى يمكن استخدامها فى حلها (1996 ,.آة أ عدوء5ه17). وكان هذا 
الأسلوب مستحثا بالبحوث التى أجريت على الخبرة المعرفية (التى نوقشت فى الفصل 
الثانى). ولعل القارئ يتذكر أنه عندما يطلب من علماء الفيزياء بيان أسلوب لحل 
مسألة» فإنهم يناتشون عموما مبادئ وإجراءات. وخلافا لذلك» يميل المبتدئون إلى 
مناقشة معدلات نوعية يمكن استخدامها للتأثير فى المتغيرات المعطاة فى المسألة 
(1986 ,.آة غ6 1©). وعند المقارنة بمجموعة من الطلاب حلوا نفس المسائل 
بأنفسهمء كان أداء الطلاب الذين استخدموا الكمبيوتر لإجراء التحليلات المتدرجة 
. أفضل بشكل ملحوظ فى المقاييس التالية للخبرة المعرفية. وعلى سبيل المثال» عند 
حل المسألة؛» كان أداء المجموعة التى قامت بالتحليلات أفضل من أداء الذين لم 
يقوموا بالتحليلات» سواء كان الأداء مقاسا من حيث الأداء العام لحل المسألة» والقدرة 
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على الإجابة الصحيحة؛ أو القدرة على تطبيق مبادئ ملائمة لحل المسائل؛ راجع 
الشكل البيانى7-١).‏ وعلاوة على ذلك؛ ظهرت فروق ممائلة فى تصنيف المسائل: 
أخذ الطلاب الذين أجروا التحليلات المتدرجة فى الاعتبار المبادئ (وليس الخصائص 
السطحية) بقدر أكبر فى تقرير ما إذا كان من الممكن أو غير الممكن حل مسألتين 
بصورة ممالة؛ راجع الشكل البيانى 7-1 (راجع الفصل السادس حيث يرد مثال لنوع 
البند المستخدم فى مهمة التصنيف الوارد فى الشكل البيانى 1-؟). والجدير بالذكر 
أيضا أن الشكلين البيانيين 7-1:1-1 يوضحان قضيتين أخريين فى هذا الكتاب» 
وهما على وجه التحديد أن الوقت الذى يستغرقه أداء المهمة يعتبر مؤشرا مهمًا للتعلم 
وأن الممارسة المدروسة وسيلة فعالة لتشجيع اكتساب الخبرة المعرفية. وفى كلتا 
الحالتين» حققت مجموعة الضبط تحسنا كبيراء وذلك ببساطة نتيجة للممارسة (الوقت 
الذى تستغرقه المهمة) ولكن مجموعة التجريب حققت تحسنا أكبر مع نفس وقت 
التدريب (الممارسة المدروسة). 


مربع 1-" استراتيجيات نوعية وضعها الطلاب 


مسألة اختبار: 


طلب من الطلاب المقيدين فى دورة تمهيدية للفيزياء كتابة استراتيجية لمسألة اختبار. 
قرص كتلته " كجم وله نصف قطر - ٠.4‏ متراء ملفوف 
حوله خيط» والقرص حر الحركة حول محور يمر بالمركز. 1 
وتتدلى كتلة قدرها ١كجم‏ فى نهاية الخيط وسمح للنظام للم 

بالتحرك من السكون بدون أى شد للخيط. ما سرعة هذه الكتلة 

بعد أن تتحرك مسافة قدرها نصف متر رجاء؟ تقديم استراتيجية وحل. 


استراتيجية :١‏ استخدم الحفاظ على الطاقة ما دامت القوة الوحيدة غير المحافظة على 
الطاقة فى النظام هى شد الخيط المتصل بالكتلة الموجودة فى نهاية الخيط والملفوفة حول 
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القيص (بافتراض عدم وجود احتكاك بين المحورء والقرصء والكتلة» والهواء)ء وما أحدثه 
الشد للقرص والكتلة يعادلان بعضها بعضا. أولاء نضع نظام إحداثيات حتى يمكن تحديد 
الطاقة الكامنة للنظام فى البداية. لن تكون هناك طاقة حركية فى البداية لأنها ستكون عند 
السكون. لذلك فإن الطاقة الكامنة هى الطاقة الأولية. نجعل بعد ذلك الطاقة الأولية مساوية 
للطاقة النهائية المكونة من الطاقة الحركية للقرص زائد الكتلة الموجودة فى آخر الخيط 
والطاقة الكامنة الباقية فى النظام بصدد نظام الإحداثيات المختار. 
الاستراتيجية ؟: استخدم الحفاظ على الطاقة الميكانيكية لحل المسألة. تحتوى الكتلة 
الموجودة فى آخر الخط على قدر من الطاقة الكامنة وهى معلقة هناك. وعندما تبدأ هذه 
الكتلة فى التسارع إلى أسفل تتحول الطاقة الكامنة إلى طاقة حركية دورانية للقرص وطاقة 
حركية للكتلة المتدلية. وبمساواة الحالة الأولية والنهائية واستخدام العلاقة بين :74 يمكن 
معرفة سرعة الكتلة 14. ويتم الحفاظ على الطاقة الميكانيكية حتى مع قوة الشد غير الحافظة 
لأن قوةٍ الشد داخلية للنظام ( البكرة؛ الكتلة» الخيط). 
الاستراتيجية ": عند محاولة إيجاد سرعة دوران الكتلة سأحاول إيجاد طاقة كامنة للعزم 
الززوى باستخدام الجاذبية. واستخدم أيضا علم الحركة التدويرية المجردة ؤعزم القصور الذاتى 
حول مركز كتلة القرص. 
الاستراتيجية 4: سوف يكون هناك عزم تدوير قرابة مركز الكتلة نتيجة لوزن الكتلة المدلاة 
من الخيط. والقوة التى تشد إلى أسفل هى 508. وعزم القصور الذاتى مضروبا فى التغير 
الزاوى فى السرعة. وبإدخال هذه القيم فى معادلة حركية» يمكن احتساب السرعة الزاوية. 
وبعدئذء يعطينا ضرب السرعة الزاوية فى المحور سرعة دوران الكتلة. 

توضح الاستراتيجيتان الأولى والثانية فهما ممتازا للمبادئء والتبرير» والإجراءات 
التى يمكن استخدامها لحل المسألة (ماذاء ولماذاء وكيفية حل المسألة). والاستراتيجيتان 
الأخريان هما قائمة مبعثرة لمصطلحات فيزيائية أو معادلات وردوت فى الدورة الدراسية» 
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ولكن الطلاب لم يتمكنوا من توضيح لماذا وكيف نتطبق هذه المصسطتئحلت والمعادلات على 
المسألة قيد البحث. 


إن جعل الطلاب يكتبون استراتيجيات (بعد إعطائهم نماذج لكتابة الاستراتيجيات وتوفير 
الإمكانات اللازمة لضمان التقدم فى العمل) يزودهم بأداة ممتازة للتقييم التكوينى لرصد ما 
إذا كان الطلاب قد أقاموا الروابط الملائمة بين سياقات المسألة من عدمه. .والمبادئ 
ءات التى يمكن تطبيقها لحلها (انظر 1996 ,.2[1 غ© 1.602370) 


والإجرا 


وقد أعطيت دورات تمهيدية فى الفيزياء بنجاح مع أسلوب لحل المسائل يبدأ بالتحليل 
النوعى المتسلسل للمسائل (1996 ,.21 ؛© 1.601350). وقد طلب من طلاب كلية 
الهندسة كتابة استراتيجيات نوعية لحل المسائل قبل محاولة حلها (استنادا إلى :© 11© 
1 ..21). وقد تألفت الاستراتيجية من وصف شفهى مترابط لكيفية حل مسألة» 
واشتملت على ثلاثة مكونات: المبدأ الرئيسى الذى سيطبقء؛ ومبرر إمكانية تطبيق 
هذا المبدأء وإجراءات تطبيقه. وبعبارة أخرى. تم تحديد ماذاء ولماذاء وكيفية حل 
المسألة بدقة؛ راجع مربع 4-7. وبالمقارنة مع طلاب تلقوا دورة تقليدية» كان أداء 
الطلاب الذين تلقوا الدورة القائمة على الاستراتيجية 0 _ 
تصنيف المسائل وفق المبادئ ذات الصلة التى يمكن استخدامها فى حلها؛ را 
الشكل البيانى/!-؟. 


200 


شكل /ا-1 : نتائج أسلويين للتدريب على حل المشكلات, والإجابة النهائية» وفهم القاعدة العلمية 
المصدر: 1992 ,.أ3 © 8506,آنا0 
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صحيح (/) 


يعد المعالجة قبل المعالجة 


المسالة 


55 شكل 5-1 : نتائج أسلويين للتدريب على بحث القواعد المتعلقة بتصنيف المسائل 
ءّ المصدر: 1992 ,.|3 ]© 6506,]ن00 


وتعتبر الهياكل المتدرجة استراتيجيات مفيدة تساعدٍ المبتدئين على استخدام 
المعارف وحل المشاكل. وعلى سبيل المثال؛ تم تدريب المبتدئين فى الفيزياء الذين 
أتموا دورة تمهيدية جامعية فى الفيزياء وحصلوا على تقديرات جيدة على وضع تحليل 
للمسائل يسمى الوصف النظرى للمسألة (1984 ,12614 380 1161196). ويتألف 
التحليل من وصف مسائل طاقة .من حيث المفاهيمء والمبادئ» ومساعدات اكتشاف 
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الأشياء. وباستخدام هذا الأسلوب» تحسنت كثيرا قدرة المبتدئين على حل المسائل 
ختى على الرغم من أن نوع الوصف النظرى للمسائل المستخدمة فى الدراسة لم يكن 
طبيعيا بالنسبة للمبتدئين. ولم يتمكن المبتدئون الذين لم يدربوا على الوصف النظرى 
عموما من وضع توصيفات ملائمة بمفردهم - رغم إعطائهم مسائل روتينية إلى حد 
كبير. ويستخدم الخبراء ضمنيا مهارات»؛ مثل القدرة على وصف مساألة بالتفصيل قبل 
محاولة حلهاء والقدرة على معرفة المعلومات المهمة التى يجب استخدامها فى تحليل 
المسألة» والقدرة على تحديد الإجراءات التى يمكن استخدامها فى وضع أوصاف 
وتحليلات للمسائل» ولكن نادرا مايدرسونها صراحة فى دورات تدريس الفيزياء. 


مربع- 4-1 أى مياه للشرب أفضل مذاقا؟ 


أراد طلاب الصفين السابع والثامن فى برلامخ أثنائى اللغة فى هايتى معرفة "حقيقة" مايؤمن 
به معظم زملائهم فى الفصل: أن ميا ب من نافورة الطابق الثالث» حيث فصول 
الصف الأعلىء أفضل مذاقا من مياه المياه الأخرى فى المدرسة. وبتشجيع من 
مدرستهم» سعى الطلاب لمعرفة ما إذا ن فعلا المياه من نافورة الطابق الثالث أم 


وكخطوة أولىء وضع الطلاب إَاكْتَدار مذاق للمياه من النافورات الموضوعة فى 


طوابق المبنى الثلاثة. وقد وجدواء لدهتيهة !! أن ثلثى الطلاب اختاروا المياه من نافورة 
الطابق الأول؛ رغم أنهم جميعا قالوا إن يلون . الشرب من نافورة الطابق الثالث. ولم 
7 نْ مياه ناقورة الطابق الأول هى الأسوأ مذاقا 

ول الحضانة والصف 

وجود أى اختلاف بين 
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وقد قرر الطلاب وكيفية إجراء التجربة وزمانها وكيفيتهاء وبحثوا القضايا 
المنهجية: كيف يجمعون المياهء وكيف يخفون هوية المصادرء والأهم من ذلك؛ عدد 
النافورات التى تدرج فى التجربة. قرروا إدراج النافورات الثلاث كما حدث من قبل حتى 
يتمكنوا من مقارنة النتائج. وكانوا يشعرون بالقلق, إزاء التحيز فى عملية التصويت: ماذا 
يحدث لو صوت بعض الطلاب أكثر من مرة؟ وقد تطوح كل طالب فى الفصل بتنظيم 
جزه من التجربة» وشارك حوالى ٠‏ طالا ضَ اختبار المذاق. وعندما حللوا بياناتهم وجدوا 
دعما لنتائجهم السابقة: اعتقد 9084 


22 ب الصف الأعلى أنهم يفضلون المياه من 
نافورة الطابق الثالث؛ ولكن اختار ©7150 تالفعل المياه من الطابق الأول (تكون نتيجة 
963 مصادفة). 


وبعد ظهور هذا الدليل» تحولط / ثذإك الطلاب إلى حب استطلاع. لماذا فضل 


الطلاب المياه من نافورة الطابق الأول . أف تمكنوا من تحديد مصدر هذا التفضيل؟ 
قرروا تحليل مياه المدرسة وفق عدة أ لأومنها الحمضية؛ والملوحة؛ ودرجة الحرارة» 
والبكتيريا : والواقع أن مياه نافورة اللاية| |1 ل (الأكثر دي كان تشتمل على أعلى 
نسبة من البكتيريا. مجدا لا ا 

لسن أنه 0 كانت” 0 1 7 0 المذاق المفضلء» وقد 
افترضوا أن المياه كانت أبرد طبيعيا وق إإمنديئة تحت الأرض خلال شهور 
الشتاء (أجريت التجربة فى فبراير) /[أهكزاقة:: ل تتدفق من الطابق الأرضى إلى 
الطابق الثالث. 


المصدر (1992 ).21 )ء نإرزعطاوهخ1 
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وهناك أسلوب آخر يساعد الطلاب على تنظيم معارفهم وذلك بفرض تنظيم 
تسلسلى على أداء مهام مختلفة فى الفيزياء (1984 ,2615 320 1(/108). وقد كان 
أداء الطلاب الذين حصلوا على براهين فيزيائية معينة منظمة بشكل متسلسل لمهام 
عديدة لاستدعاء المعلومات وحل المسائل أفضل من أداء الحاصلين على نفس 
البراهين بشكل غير متسلسل. وبالمثل كان أداء .الطلاب الذين حصلوا على 
استراتيجيات متسلسلة لحل المسائل أفضل من أداء الطلاب الذين حصلوا على نفس 
الاستراتيجيات غير منظمة تنظيما متسلسلا. وبذلك» فإن مساعدة الطلاب على تنظيم 
معارفهم مهم مثل المعرفة ذاتهاء إذ من الأرجح أن تنظيم المعارف يؤثر على الأداء 
الذهنى للطلاب. 

توضح هذه الأمثلة أهمية الممارسة المدروسة وأهمية وجود "مدرب" يوفر 
الراجعة ال تغذية لأساليب تعظيم الأداء (راجع الفصل الثالث). وإذا أعطى 
الطلاب ببساطة مسائل لحلها بأنفسهم (وهو أسلوب تدريس مستخدم فى جميع العلوم) 
لاينتظر أن ينفقوا وقتهم بكفاءة. فقد يقضى الطلاب دقائق» أو حتى ساعات؛ وهم 
يحاولون حل مسألة وإما أن ييأسوا من الحل أو يضيعوا وقتا طويلا. وقد ناقشنا فى 
'الفصل الثالث كيف يستفيد المتعلمون من أخطائهم وكيف أن الوقوع فى أخطاء ليس 
وقتا ضائعا فى جميع الحالات. ومع ذلكء تنعدم الكفاءة إذا قضى الطلاب معظم 
الوقت المخصص لحل المسألة فى تكرار إجراءات غير متثلى لا تشجيع الأداء 
الماهرء مثل إيجاد معادلات والمناورة بها فى حل المسألة» بدلا من تحديد المبدأ 
والإجراءات الأساسية المنطبقين على المسألة ثم وضع المعادلات المحددة المطلوبة. 
وفى الممارسة المدروسة؛ يعمل الطالب تحت إشراف معلم (بشرى أو إلكترونى) 
ليكرر الممارسات الملائمة التى تحسن الأداء. ومن خلال الممارسة المدروسة؛ 
صممت بيئات تدريس قائمة على استخدام الكمبيوتر تقلل الوقت الذى يحتاجه الأفراد 
للوصول إلى معايير أداء العالم الحقيقى من 4 سنوات إلى 75 ساعة (راجع الفصل 
التاسع). 
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التدريس القائم على الاستراتيجية © 


/٠6 ٠ 


الشكل 3-٠‏ الاختيارات المئوية الصحيحة بموجب أوضاع التدريس القائم على 
الاستراتيجية والتدريس التقليدى حسب رقم المسألة فى مهمة تصنيف بخيارات متعددة» 
المصدر: (1992 ,.21 )© 16056نا0آ) 
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تغير المفاهيم. ْ 

قبل أن يتعلم الطلاب حقا مفاهيم علمية جديدة: فإنهم يحتاجون عادة إلى 
إعادة تصور المفاهيم الخاطئة الراسخة فى أذهانهم التى تعترض سبيل التعلم. وكما 
أوضحنا أعلاه (فى الفصلين ” ٠‏ 5)» يقضى الناس وقتا طويلا ويبذلون جهدا كبيرا 
فى تكوين فكرة عن العالم المادى من خلال تجارب ومشاهدات؛ وقد يتمسكون بتلك 
الآراء بشدة - مهما كان مدى تعارضها مع المفاهيم العلمية - لأنها تساعدهم فى 
شرح ظواهر ووضع تنبؤات عن العالم (وعلى سبيل المثال» لماذا تقع الصخرة أسرع 
من ورقة الشجر). 

وقد نجحت استراتيجية تعليمية أطلق عليها اسم "الوصل" فى مساعدة 
الطلاب فى التغلب على المفاهيم الخاطئة الراسخة 4مع0162) :1992 ,نابنده:8) 
(1993 باتعمة1) :1989 ,303ا810 38200 وتحاول هذه الاستراتيجية وصل 
معتقدات الطلاب الصحيحة (ما يسمى بتثبيت المفاهيم) بالمعتقدات الخاطئة من 
خلال سلسلة من المواقف المشابهة الوسيطة. وبدءًا بفكرة تثبت بأن الزنبرك المرن 
يمارس ضغطا تصعيديا على الكتاب الموضوع فوقه؛ قد يسأل المدرس الطالب عما 
إذا كان الكتاب الموضوع وسط لوح "مرن" طويل ومسنود عند طرفيه يتعرض لضغط 
تصعيدى من اللوح. ويبدو أن اللوح المنحنى يؤدى نفس مهمة الزنبرك مما يجعل 
العديد من الطلاب يتفقون على أن اللوح والزنبرك يمارسان قوة تصعيدية على 
الكتاب: وبالنسبة للطالب الذى قد لايوافقق على أن اللوح المنحنى يمارس قوة 
تصعيدية على الكتاب قد يطلب المدرس من طالب أن يضع يده أعلى زنبرك أفقى 
والضغط إلى أسفل وأن يضع يده وسط لوح زنبركى مرن ويضغط إلى أسفل. ويسأل 
المدرس الطالب بعد ذلك عما إذا كان قد شعر بقوة تصعيدية قاوم ضغطها فى 
الحالتين. ومن خلال هذا النوع من الاختبار الديناميكى لمعتقدات الطلاب, 
وبمساعدتهم على إيجاد طرق لحل الآراء المتعارضة: يمكن توجيه الطلاب نحو 
تكوين رأى متجانس يمكن تطبيقه فى سياقات متعددة. 

27 


والاستراتيجية الفعالة الأخرى التى تساعد الطلاب فى التغلب على المعتقدات 
الخاطئة الراسخة هى الإيضاحات التفاعلية :1997 11201024012 220 501»201014) 
(1997 ,5060102 320 تزمغده:180. وتبدأ هذه الاستراتيجية» التى استخدمت 
بنجاح كبير فى فصول تمهيدية للفيزياء بالجامعات؛ بتجربة يشرع المدرس فى أدائهاء 
مثل الصدام بين عربتين فضائيتين على مسار جوىء إحداهما عربة خفيفة ثابتة» 
والأخرى عربة ثقيلة تتحرك بسرعة نحو العربة الثابتة. ويوجد بكل عربة "مسبار قوة " 
إلكترونى متصل بها يوضح على شاشة كبيرة وفى الوقت الحقيقى القوة التى تحركه 
وقت الصدام. ويطلب المدرس أولا من الطلاب بحث الوضع مع الآخرين ثم تسجيل 
تنبؤ بما إذا كانت إحدى العربتين ستمارس قوة أكبر على العربة الأخرى أثناء 
الارتطام أو ما إذا كانا سيمارسان قوى متساوية. 

وقد أخطأت الغالبية العظمى من الطلاب فى التنبؤ بأن قوة العربة الأتقل 
المتحركة ستكون أكبر على العربة الثابتة الأخف وزنا. ومرة أخرى» يبدو هذا التنبؤ 
معقولا للغاية من واقع الخبرة - يعرف الطلاب أن القاطرةٍ ماك المتحركة المصطدمة 
بعربة فولكس واجن ستلحق تلفا أكبر كثيرا فى الفولكس واجنء وهذا يعنى أن القاطرة 
ماك تمارس بالضرورة قوة أكبر على الفولكس واجن. ولكن» بغض النظر عن 
التلفيات البالغة للفولكس واجنء فإن قانون نيوتن الثالث ينص على أن الجسمين 
المتفاعلين يمارسان قوى مساوية ومضادة فى الاتجاه على بعضهما بعضا. 

وبعد أن يضع الطلاب التنبؤات ويسجلونهاء يجرى المدرس التجربة ويرى 
الطلاب على الشاشة أن مسارى القوة يسجلان قوى ذات حجم متساو ولكن فى 
اتجاهين متضادين أثناء الارتطام. وتبحث مواقف عديدة أخرى بنفس الطريقة: ماالذى 
يحدث إذا كانت العربتان تتحركان تجاه بعضهما بنفس السرعة؟ وما الذى يحدث لو 
انقلب الوضع بحيث كانت العربة الثقيلة هى الثابتة والعربة الخفيفة هى المتحركة 
تجاهها؟ يضع الطلاب التنبؤات ثم يرون القوى الفعلية بين العربتين معروضة على 
الشاشة عند الارتطام. وفى جميع الحالات» يرى الطلاب أن العربتين تمارسان قوى 
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متساوية ومضادة فى الاتجاه على بعضهما بعضا. وبمساعدة المناقشة التى يديرها 
المدرس» يبدأ الطلاب فى تكوين رأى ثابت لقانون نيوتن الثالث يتضمن مشاهداتهم 
وتجاربهم. 

وتمشيا مع البحوث عن توفير ال راجعة ال تغذوة ( راجع الفصل الثالث)» 
توجد بحوث أخرى تذهب إلى أن مشاهدة الطلاب للقوة العاملة فى الوقت الحقيقى 
عندما ترتطم العربتان تساعدهم فى التغلب على مفاهيمهم الخاطئة. إن أى تأخير 
لايتجاوز 750-7١‏ دقيقة فى العرض البيانى للبيانات لحدث يقع فى وقت حقيقى 
يعوق إلى حد كبير تعلم المفهوم الأساسى (1987 ,81356[1[1). 

أوضحنا أن استراتيجيات الوصل والعرض التفاعلى يساعدان الطلاب فى 
التغلب الدائم على المفاهيم الخاطئة. وتعتبر هذه النتيجة إنجازا رياديا فى علم 
التدريس» طالما أوضحت بحوث كثيرة .أن بإمكان الطلاب عادة ترديد الإجابات 
الصحيحة كالببغاء فى اختبار يمكن أن يفسر تفسيزا خاطنًا على أنه يعرض محو. 
المفهوم الخاطئ» ولكن نفس المفهوم الخاطئ يعود للظهور مرة أخرى فى المعتاد عند 
اختبار الطلاب بعد أسابيع أو شهور (للاطلاع على عرض عامء راجع ,3465556) 
4 . 


التدريس كالتدريب 

يعتبر عمل 'منسترل" 14125111 )١147154841.193487(‏ مع طلاب 
الثانوى فى الفيزياء من أفضل الأمثلة على ترجمة البحوث عمليا. ويستخدم منسترل 
عددا من الأساليب التعليمية القائمة على البحوث (مثل الوصلء وجعل تفكير الطلاب 
مرئياء وتسهيل قدرة الطلاب على إعادة هيكلة معارفهم) لتدريس الفيزياء مع الفهم. 
وهو يفعل ذلك من خلال المناقشات فى الفصول حيث يبنى الطلاب الفهم بجعل 
مفاهيم الفيزياء معقولة» بينما يقوم منسترل بدور المدرب. ويعكس الاقتباس التالى 
استراتيجياته التعليمية المبتكرة والفعالة (1989:130-131 ,11ع111115115). 
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كانت أفكار الطلاب الأولية عن الميكانيكا مثل خيوط الغزل» بعضها مفكوك» 
والبعض الآخر غير مغزول بإحكام. ويمكن اعتبار عملية التدريس هنا بأنها مساعدة كل 
طالب على حل خيوطا معتقداته» وتصنيفهاء ثم غزلها فى نسيج من الفهم الأكمل. والنقطة 
المهمة هى أنه يمكن تكوين الفهم اللاحق» إلى حد كبيرء من المعتقدات السابقة. وتقدم 
أحيانا خيوط جديدة من المعتقداتء ولكن نادرا ماينزع الاعتقاد السابق ويستبدل. وبدلا من 
نكران أهمية معتقد. من الأفضل أن يساعد المدرس الطلاب على تمييز أفكارهم الراهنة عن 
معتقدات مفاهيمية أشبه بمعتقدات العلماء ودمجها مع تلك المعتقدات. 

وعند وصف درس عن القوة» يبدأ منسترل )١١١-1١70: 1١9485(‏ بشكل 
عام تقديم الموضوع: 

'سوف نحاول اليوم شرح بعض الأحداث العادية التى قد ترونها أى يوم. سوف 
تجدون أن لديكم بالفعل أفكارا جيدة سوف تساعد على تفسير هذه الأحداث. وسوف نجد أن 
بعض أفكارنا مماتلة لأفكار العلماءء ولكنها قد تختلف فى حالات أخرى. وعندما ننتهى من 
هذه الوحدة: فإننى أتوقع أن تكون لدينا فكرة أوضح عن كيفية تفسير العلماء لتلك الأحداث» 
وأنا أعرف أنكم ستشعرون بارتياح أكبر عن تفسيراتكم... والفكرة الرئيسية التى سوف 
نستخدمها هى فكرة القوة.. ماذا تعنى فكرة القوة لكه؟" 
تظهر آراء عديدة من المناقشة التى تدور بعدئذ فى الفصلء من الآراء التقليدية (ادفع 
أو اسحب) إلى أوصاف تشمل مصطلحات معقدة مثل الطاقة والزخم. ويوجه منسترل 
المناقشة عند نقطة ما نحو مثال محدذ: يسقط حجرا ويسأل الطلاب عن كيفية تفسير 
هذه الواقعة. مستخدمين أفكارهم عن القوة. ويطلب منسترل من كل طالب أن يصيغ 
أفكارهء ورسم شكل توضيحى يبين القوى الرئيسية العاملة على الحجر كأسهم؛ مع 

عبارة توضح موجب كل قوة. وتدور مناقشة مطولة بعد ذلك يعرض فيها الطلاب 
أفكارهم» وهى آراء تشتمل على العديد من القوى غير ذات الصلة (مثل القوى النووية) 
أو القوى المفترضة (مثل دوران الأرضء الهواء). ويطلب منسترل من الطلاب خلال 
التدريب أن يبرروا اختياراتهم بطرح أسئلة مثل ' كيف عرفت ذلك؟” 
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'" كيف قررت ذلك"؟ "مالذى يجعلك تعتقد ذلك؟” 


وبهذا الأسلوب تمكن منسترل من معرفة معتقدات خاطئة عديدة لدى الطلاب 
تقف حجر عثرة فى طريق فهم المفاهيم. وأحد الأمثلة على ذلك هو الاعتقاد بأن الوكلاء 
الناشطين فقط (مثل الناس) يمكنهم ممارسة قوىء لايستطيع الوكلاء السلبيين (مثل 
المائدة) ممارستها. وقد وضع منسترل )١1915(‏ إطارا يساعد على تفهم منطق الطلاب 
ووضع استراتيجيات تعليمية (للاطلاع على إطار نظرى ذى صلة لتصنيف منطق 
الطلاب وتفسيره ,1988 ,10156553 صذ "5ع لصم [دنأع010معصطممعطم") 
(1993» ويصف مينسترل أجزاء من معرفة الطلاب القابلة للتحديد بأنها ' وجوه' لكون 
الوجه وحدة تفكير مريحة» أو قطعة من المعرفة» أو استراتيجية يستخدمها الطلاب فيما 
بيدو لمعالجة موقف معين. وقد ترتبط الوجوه - المفاهيمية (على سبيل المثال» 
الأشياء السالبة لاتمارس أى قوة)؛ وبالمعرفة الاستراتيجية (على سبيل المثال» يمكن 
تحديد متوسط السرعة بجمع السرعتين الأولية 0 والقسمة على اثنين)» أو 
المنطق الشامل (على سبيل المثال» كلما ازدادت س ازدادت ص). إن معرفة وجوه 
الطلاب وما الذى يدخلها فى سياقات مختلفة» وكيف يستخدمونها فى استنباط النتائج 
والأحكام مفيد فى وضع استراتيجيات تعليمية. 


التدريس التفاعلى فى فصول 6 كبيرة. 
يشكل عدد الطلاب الذين يتلقون التعليم فى وقت واحد إحدى العقبات التى 
تحول دون الابتكار فى تدريس دورات تمهيدية كبيرة فى العلوم.. كيف يوفر المدرس 
خبرة تعليمية نشطة وإفادات تقييمية» وكيف يراعى متطلبات طرق تعلم مختلفة» 
وكيف يجعل أفكار الطلاب مرئية ويوفر أطرا وتدريبا مكيفا وفق احتياجات معينة 
للطلاب؛ وهو يواجه أكثر. من .مائة طالب فى وقت واحد؟ ومن الممكن أن تساعد 
نظم الاتصالات داخل الفصول الكبيرة المدرب فى تحقيق هذه الأهداف. ويتألف أحد 
هذه النظم» ويسمى * ديث الفصل 013551811" من أجهزة تسمح لما يصل إلى أربعة 
طلاب يشتركون فى مدخل واحد للمعلومات على الجهاز (على سبيل المثال آلة 
حاسبة بيانية رخيصة الثمن) بالدخول فى شبكة اتصالات بالفصل تسمح للمدرب 
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3-9 
ا م أميم اده ومسمضيلته 


بإرسال أسئلة للطلاب لبحثها وتسمح للطلاب بإدخال الإجابات من خلال مدخل 
الآلة. ويمكن بعد ذلك عرض الإجابات بدون أسماء أصحابها فى شكل مدرج تكرارى 
على الفصلء ويدون سجل دائم لإجابة كل طالب يساعد فى تقييم تقدمه وكفاءة 
التدريس. 

وقد استخدمت هذه التكنولوجيا بنجاح فى جامعة (ماساشوستس - 
أمهيرست) فى تعليم الفيزياء لمجموعة مختلفة من الطلاب؛ من غير المتخصصين 
فى العلوم؛ والمتخصصين فى الهندسة والعلوم عل18/6 :21.,1996 أ 1(016586) 
7 .21 أه ععادء31 :1997 ,.21 اء). وتخلق هذه التكنولوجيا بيئة تفاعلية فى 
المحاضرات: يبحث الطلاب معا الأسئلة المفاهيمية» ويستخدم المدرج التكرارى 
لإجابات الطلاب كنقطة انطلاق مرئية لمناقشات داخل الفصل عندما يدافع الطلاب 
عن المبررات التى استخدموها فى التوصل إلى تلك الإجابات. وهذه التكنولوجيا تجعل 
أفكار الطلاب مرئية» وتعزز الاستماع النقدىء والتقييم» والمجادلة فى الفصل. ويعمل 
المدرس كمدربء. يوفر دعما حسب الحاجة؛ ويجهز 'محاضرات صغيرة" لتوضيح 
نقاط بها لبسء أو إذا سارت الأمور بشكل جيد يدير المناقشة ويسمح للطلاب بتقدير 
الأوضاع والتوصل إلى اتفاق فى الرأى بأنفسهم. وتعتبر هذه التكنولوجيا أيضا آلية 
طبيعية تدعم التقييم. التكوينى أثناء الدرسء وتزود كلا من المدرس والطلاب بإفادات 
تقييمية عن مدى استيعاب الفصل للمفاهيم قيد الدراسة. ويلبى هذا الأسلوب احتاجات 
عدد متنوع من أساليب التدريس أكبر مما هو ممكن بواسطة المحاضرات؛ ويساعد 
فى تقوية مجتمع من المتعلمين يركز على الأهداف المشتركة. 


تدريس العلوم لجميع الأطفال 

تعرض الأمثلة المعطاة آنفا بعض الاستراتيجيات الفعالة لتدرين العلوم 
وتعلمها لطلاب المرحلتين الثانوية والجامعية. وقد استخلصنا من هذه الأمثلة. عض 
المبادئ العامة للتعلم» وأكدنا أن النتائج تشير دوما إلى الأثر القوى لهياكك المعرفة 
على التعلم. وتؤكد هذه الدراسات أيضا أهمية المناقشات داخل الفصول" بالنسبة 
لتطوير لغة الكلام عن الأفكار العلمية؛ وجعل أفكار الطلاب واضحة للمدرس ولبقية 
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الفصلء وتعلم كيفية تطوير خط للمجادلة يستخدم مايتعلمه الشخص لحل المسائل 
وشرح الظواهر والمشاهدات. 

والسوال الذى يثور على الفور هو كيف تدرس العلوم للطلاب الأصغر سنا 
الذين يعتبرون " معرضين للخطر" تعليميا. وقد تطور أحد الأساليب التى كانت مفيدة 
بوجه خاص فى تعليم العلوم مع أطفال بمدرسة فى هايتى " شيشى كونن" وتعنى بلغة 
هايتى البحث عن المعرفة (1992 ,.21 )6 /(1015565). ويؤكد هذا الأسلوب أن 
المحادثة هى الوسيلة الرئيسية للبحث عن المعرفة والتفكير العلمى» كما يوضح أيضا 
كيفية بناء الأفكار العلمية. وهو بهذه الطريقة يعكس العلوم» وقق ماقاله "سير بيتر 
ميداوار" الحائز على جائزة نويل (؟9845١ :)١١١:‏ 

مثل العمليات الاستكشافية الأخرى يمكن تحويل (الأسلوب العلمى) إلى حوار بين 
الحقيقة والخيال» الفعلى والممكن؛ وبين ماقد يكون حقيقيا وبين واقع الأمر. ولا يهدف البحث 
العلمى إلى تجميع حصيلة من المعلومات الوقائعية» أو بناء صورة عالمية كلية للقوانين 
الطبيعية تحرم كل حدث غير قسرى. ويجب أن نفكر فيه بدلا من ذلك كهيكل منطقى من 
المعتقدات المبررة عن العالم الممكن - قصة نخترعها وننتقدها ونعدلها مع مرور الوقت» 
بحيث تنتهى بكونهاء بأقرب مانستطيعء قصة عن الحياة الحقيقية. 

وقد بدأ العمل بأسلوب "شيشى كونن 1502268 086016 التعليمى بخلق 
"مجتمعات من الممارسة العلمية" فى فصول أقلية لغوية فى بعض المدارس العامة 
فى (بوسطن وكمبردج). وتظهر 'المناهج" فى هذه الفصول من أسئلة الطلاب 
ومعتقداتهم وتشكل فى التفاعلات الجارية التى تشمل المدرس والطلاب. ويبحث 
الطلاب أسئلتهم؛ على النحو الذى أوضحناه فى فصول بارب جونسون. وعلاوة على 
ذلك؛ يقوم الطلاب بوضع دراساتء وجمع معلومات؛ وتحليل البيانات وإقامة البراهين» 
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ثم يناقشون بعد ذلك الاستنتاجات التى يستخلصونها هم من براهينهم. وفى واقع 
الأمرء يبنى الطلاب نظرياتهم ويناقشونها؛ راجع مربع /ا -5. 

وقد بنى الطلاب التفهمات العلمية من خلال عملية تفاعلية لبناء النظرية» 
والنقد» والتحسين استنادا إلى أسئلتهم وافتراضاتهم؛ وأنشطة تحليل البيانات. وقد كون 
طرح الأسئلة» والتنظيرء والمجادلة هيكل النشاط العلمى للطلاب. وبحث الطلاب؛ 
من داخل هذا الهيكلء نتائج النظريات التى وضعوهاء والافتراضات الأساسية» وقاموا 
بصياغة الفروض واختبارهاء وتطوير البراهين» والتغلب على تضارب المعتقدات 
والأدلة» كما ناقشوا تفسيرات بديلة» وقدموا مبررات للاستنتاجات الختامية» وما إلى 
ذلك. وقد وفرت العملية بأكملها تجربة ذات أساس علمى أكبر وأكثر ثراءً من التركيز 
التقليدى على الكتب المدرسية أو على الشروح والإيضاحات المعملية. 

إن التأكيد على إنشاء مجتمعات للممارسة العلمية يقوم على الأساس 
الاجتماعى بأن المعرفة الثأبتة .والتفهمات يتكونان من خلال المحادثة؛ والنشاطء 
والتفاعل حول إشكاليات وأدوات ذات طابع جدى (1978 ,لاع[5غ11/801). ويقوم 
المدرس بتوجيه الطلاب ومساعدتهم وهم يبحثون الإشكاليات ويحددون الأسئلة التى 
تهمهم. ويوفر مجتمع الممارسة أيضا دعما معرفيا واجتماعيا مباشرا لجهود كل فرد 
فى المجموعة. ويشارك الطلاب فى مسئولية التفكير والعمل: يوزعون نشاطهم الذهنى 
حتى لا يقع عبء إدارةٍ العملية بأسرها على عاتق شخص واحد. وعلاوة على ذلك؛ 
فإن مجتمع الممارسة يمكن أن يكون سياقا قويا لبناء المدلولات العلمية. وعند مناقشة 
أفكار الطلاب الآخرين ومعتقداتهم» يجب أن يوضح الطلاب مقاصدهم, وأن يتغلبوا 
على التناقضات فى المعتقد أو البرهان» وأن يتقاسموا المعارف ويركبوا أجزاءها لكى 
يتحقق الفهم ,21962820 لضة كل12282 :1989 رتوعوطله2 لصة طنامر8) 
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7 مالذى يتعلمه الطلاب من المشاركة فى مجتمع للفهم العلمى؟ أوضحت 
المقابلات التى أجريت مع الطلاب قبل تجربة اختبار مذاق المياه وبعدها (راجع 
مربع5-7)» التى أجريت أولا فى سبتمبر ثم مرة أخرى فى يونيو التالى كيف تغيرت 
معارف الطلاب واستدلالاتهم. وقد طلب من الطلاب فى تلك المقابلات (أجريت بلغة 
هايتى) ا ا 1 الحقيقى - 
التلوث فى ميناء بوسطن ومرض فجائى فى مدرسة ابتدائية 

وكان الباحثون مهتمين بالتغيرات فى معرفة الطلاب للنظم الأيكولوجية المائية» 


وباستخدامات الطلاب للفروضء والتجارب» والشروح لتنظيم استد لالاتهم للحصول 
على مناقشة كاملة (انظر 1992 ,.21 :© '11050©113). 


مما لا يدعو إلى الدهشة أن معلومات الطلاب عن تلوث المياه والنظم 
الأيكولوجية المائية كانت فى يونيو أكثر منها فى سبتمبر. وقد تمكنوا أيضا من 
استخدام هذه المعرفة بصورة ابتكارية. وقد شرحت طالبة كيف تتمكن هن تنقية المياه 
فى ميناء بوسطن (انظر 86 :1992 ,.31 اء نورعطوه0]). 

مثلما تبحث عن الأشياءء إخرج القانورات من المياهء وضع منخلا لاحتجاز الورق 
والأشياء العالقة الأخرى» ثم نظف المياه. ضع مواد كيماوية لتنظيف المياه لتقضى على كل 
الكائنات المجهرية. ضع الكلورين والشبة فى المياه. سيقومان بجمع الأشياء الصغيرة التى 
تلتصق بالمنتجات الكيماوية فتصبح المياه نظيفة. 
لاحظ أن هذا الشرح يتضمن مفاهيم خاطئة. والطالبة هنا تخلط بين تنقية مياه الشرب 
ومياه البحرء فتقترح إضافة كيماويات للقضاء على الحياة الميكروسكوبية من المياه 
(وهو مفيد بالنسبة لمياه الشرب ولكنه سيئ للنظام الأيكؤلوجى فى ميناء بوسطن). 
ويوضح هذا المثال صعويات يل المعلومات بشكل دائم من سياق إلى آخر (راجع 
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الفصل الثالث). ورغم هذه النقائتصء من الواضح أن هذه الطالبة بدأت الوقوف على 
مسار التفكير العلمى؛ تاركة خلفها المسار السطحى للشرح من نوع 'سأزيح كل 
الأشياء الضارة من المياه”. ومن الواضح أنه بجعل أفكار الطالبة مرئية» تستطيع 
المدرسة أن تحسن مفاهيمها (وربما مفاهيم الفصل كله). 

مربع 0-1 النماذج الفيزيائية 

النماذج الفيزيائية» مثل نماذج المنظومة الشمسية أو نماذج المرفق هى عوالم صغيرة لنظم 
تعتمد اعتمادا كبيرا على المدركات الحدسية للأطفال عن الشبه لدعم العلاقة بين العالم الذى 
يخطط نموذجه والنموذج نفسه. وتعرض الصورة المعروضة فى هذا الإطار نموذج الطفل 
للمرفق. لاحظء على سبيل المثال» الطوق المطاط الذى يماثل وظيفة وصل الأربطة» 
والأوتاد الخشبية المرتبة بحيث لايتجاوز نقلها فى المستوى الأفقى ١8١‏ درجة. ورغم أن 
البحث عن الوظيفة مدعم بالشبه الأولى» فإن ما يعتبر شبها يتغير عادة عندما يراجع 
الأطفال نماذجهم. وعلى سبيل المثال» فإن محاولات تصميم نموذج يمائل حركة المرفق 
يؤدى عادة إلى اهتمام بالكيفية التى قد ترتب بها العضلات (مقتبس من 220 567طعآ) 
6 ب1996 رع[طنتقطء5). 


نموذج للكوع من تصميم طفل 


التفكير العلمى 


ظهرت تغيرات مدهشة فى التفكير العلمى للطلاب. وقد كانت هناك فى 
سبتمبر ثلاث طرق كان الطلاب فيها على دراية محدودة بالأشكال العلمية 
للاستدلال. أولاء لم يفهم الطلاب وظيفة الفروض أو التجارب فى البحث العلمى. 
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عندما سئلوا عن أفكارهم .عما يجعل الدجاج مريضاء كانت إجابات الطلاب» مع 
استثناءات طفيفة» وقصيرةء ومقتضبة» وتتناول عادة 'فروضا" غير مختبرة كررت 
ببساطة المظاهر الموصوفة فى المشكلة: " إن هذا شىء.. يمكن أن أقول أن شخصا 
أعطى الدجاج شيئا...أى شىءء؛ مثل السم الذى يضر معدتهم" ,.21 )© /5ع1055). 
(81 :1992. 

ثانياء اعتقد الطلاب أن الأدلة هى معلومات يعرفونها فعلياء إما من خلال 
تجربة شخصية أو مصادر وسيطة؛ وليست بيانات تحصلت من خلال التجريب أو 
المشاهدة. وعندما طلب منهم وضع تجربة تبرر فرضا - كيف عرفت؟"- كانت 
إجاباتهم عادة : '"لأن القاذورات هى سم بالنسبة لهم؛ لقد جعلت القاذورات السمك 
يموت" (78 :1992 ,.21 غه ورعطوه). 

ثالثاء فسر الطلاب الدعوة لإيجاد تجربة” كيف تتأكد من ذلك؟” كسؤال فى 
نص توجد عنه إجابة " صحيحة". وكثيرا ما أجابوا بشرح أو بتأكيد معرفتهم؛ وكانت 
إجاباتهم دوما بمثابة شروح: ' لأن السمك لايأكل القاذورات - السمك يأكل نباتات 
تحت الماء" (الصفحة 28). . 

وفى مقابلات يونيوء أوضح الطلاب أنهم أصبحوا أكثر إلماما بوظيفة 
الفروض» والتجارب» والاستدلال داخل الأطر التفسيزية الأكبر. وقد وضعت "الينور" 
نموذجا لشبكة مياه متكاملة يكون لعمل أو حدث فى أحد أجزائها آثار على بقية 
الأجزاء (87 :1992 ,.21 اه نقزء205). 

لا يمكنك أن تترك (الأشياء الضارة) على الأرض. إذا تركتها على الأرضء وعلئ 
المياه؛ توجد مياه تحت الأرضء ستفسد المياه تحت الأرض. أو عندما تمطر السماء ستجرى 
المياه. وسوف تأخذها وتتركها فى النهرء إلى حيث تذهب المياهء وهذه الأشياء؛ الأشياء ' 
السامة لايجب أن تتركها على الأرض. 
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وفى يونيوء لم يعد الطلاب يستحضرون عوامل مجهولة غير مسماة:» ولكنهم 
قدموا سلسلة من الفروض لشرح ظواهرء مثل لماذا كان الأطفال يمرضون (الصفحة 
0 

يمكنك فحصن ما أكله الأطفال» وفحص المياه أيضا. ربما كانت المياه هى السيئة» 
بها ميكروبات؛ قد تكون بها حيوانات مجهرية تجعلهم يمرضون. ش 

أظهرت مقابلات يونيو أيضا أن الطلاب بدأوا يفهمون وظيفة التجريب 
وشكله. لم يعودوا يعولون على التجربة الشخصية كدليل؛ بل اقترحوا تجارب لاختبار 
فروض جديدة. وفى إجابة لسؤال عن السمك المريضء تفهم 'لورا"' بوضوح كيف تجد 
إجابة علمية على هذا السؤال (الصفحة :)1١‏ ش 

أضع سمكة فى مياه نظيفة وسمكة فى مياه مليئة بالقاذورات. وأعطى السمكة 
الموضوعة فى المياه النظيفة طعاما لتأكله وأعطى السمكة الأخرى فى المياه غير النظيفة 
طعاما لتأكله لأرى ما إذا كانت السمكة فى المياه النظيفة ستموت مع الطعام الذى أعطيته . 
لها..أعطيهما نفس الطعام لأعرف ما إذا كانت الأشياء التى يأكلونها فى المياه والأشياء 
التى أعطيتها لهما الآن أيها سيجعلهما أصحاء وأيها سيجعلهما غير أصحاء. 


-. 


الخاتمة 

تأثر التدريس والتعلم فى مجال العلوم تأثرا مباشرا للغاية بالدراسات البحثية عن 
الخبرة المعرفية (راجع الفصل الثانى). وتركز الأمثلة المعطاة فى هذا الفصل على 
مجالين لتدريس العلوم:: الفيزياء والأحياء لطلاب الثانوى. وقد أوضحت عدة 
استراتيجيات تدريسية أساليب لمساعدة الطلاب على التفكير فى المبادئ العامة أو 
الأفكار 'الكبيرة" فى الفيزياء قبل التطرق إلى الصيغ والمعادلات. وتوضح استراتيجيات 
أخرى أساليب لمساعدة الطلاب على الممارسة المدروسة (راجع الفصل الثالث) ورصد 
سير عملهم. 
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وهناك هدف أخر من تعلم استراتيجيات التفكير العلمى: تطوير الحصافة 
الذهنية اللازمة لدعم تغير المفاهيم. وعادة ما يكون عائق رؤية حلول جديدة مغروسا 
فى مفهوم خاطئ أساسى عن مادة الموضوع. وتبدأ إحدى استراتيجيات مساعدة 
الطلاب فى مجال الفيزياء بحدس مثبت عن ظاهرة ثم وصله تدريجيا بظواهر ذات 
صلة أقل حدسية بالنسبة للطلاب ولكنها تشتمل على نفس مبادئ الفيزياء. وتنطوى 
استراتيجية أخرى على استخدام محاضرات تفاعلية لتشجيع الطلاب على وضع 
تنبؤات» وبحث المردودء ثم إعادة تصور الظواهر. 


ويوضح مثال "شيشى كونن” قوة أسلوب الفهم فى تعليم العلوم القائم على 
المعرفة التى يحملها الطلاب إلى المدرسة من ثقافاتهم المنزلية بما فى ذلك أسلوبهم 
المعهود فى التخاطب. وقد تعلم الطلاب كيف يتكلمون ويفكرون ويتصرفون بطريقة 
علمية» وساعدت لغاتهم الأولى والثانية على تعلمهم بقدر بالغ. وباستخدام لغة 
الكريول» وهى لغة هايتى)» صمم الطلاب دراساتهم, وفسروا البيانات» وناقشوا 
النظريات. وباستخدام اللغة الإنجليزية» قاموا بجمع البيانات من أقرانهم الرئيسيين» 
وقراءة المعايير لتفسير نتائج الاختبار العلمى» وابلدغ النتائج» والتشاور مع الخبراء 
فى المرفق المحلى لمعالجة المياه. 
الخلاصة 

يقتضى التدريس الممتاز أن يتوفر لدى المدرسين الفهم العميق للمواد 
وهيكلهاء مع فهم دقيق ممائل لأنواع الأنشطة التعليمية التى تساعد الطلاب على فهم 
مواد الدرس» حتى يتمكنوا من طرح أسئلة بحثية. 

وقد أوضحت دراسات عديدة الحاجة إلى تشريح المنهج الدراسى وأدواته» 
وتشمل الكتب المدرسية؛ ومناقشته فى السياقات الأكبر لحقل المعرفة واطاره. ولكى 
يتمكن المدرسون من تقديم هذا الإرشادء يحتاج المدرسون أنفسهم إلى فهم عميق 
لمجال الموضوع ولنظرية المعرفة التى توجه حقل المعرفة (عن التاريخ انظرء 
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١1711502, 8‏ لصد ع2ءط11126؛ وعن الرياضيات واللغة الإنجليزية» انظر 
9 ..31 أء لقحوؤده02) :1993 ,8231[1؛ وعن العلوم» انظر ,.21 )© /كاءع110560 
2)). ش 

وتوضح الأمثلة فى هذا الفصل مبادئ تصميم بيئات التعلم التى نوقشت فى 
الفصل السادس: وهى القائمة على المتعلمء والمعرفة» والتقييم» والمجتمع. وتقوم البيئة 
على المتعلم بمعنى أن المدرسين يضيفون إلى المعارف التى يحملها الطلاب معهم 
إلى المدرسة. وتقوم البيئة على المعرفة بمعنى أن المدرسين يحاولون مساعدة 
الطلاب على تنمية الفهم المنظم للمفاهيم المهمة فى حقول المعرفة. وتقوم البيئة على 
التقييم بمعنى أن المدرسين يحاولون جعل أفكار الطلاب مرئية حتى يمكن مناقشتها 
وتوضيحهاء كأن يطلب من الطلاب )١(‏ عرض حججهم فى المجادلات؛ )١(‏ مناقشة 
حلولهم للإشكاليات على المستوى النوعى» (؟) وضع تنبؤات عن الظواهر المختلفة. 
وتقوم البيئة على المجتمع بمعنى أن يضع المدرسون معايير تنص على قيمة التعلم 
مع الفهم فى الفصول وأن يترك للطلاب حرية فحص مالا يفهمونه. 

توضح هذه الأمثلة أهمية معرفة المحتوى التعليمى لتوجيه عمل المدرسين. 
ويتوفر للمدرسين ذوى الخبرة فهم قوى للمواد التى يدرسونهاء وللحواجز المفاهيمية 
التى يواجهها الطلاب فى التعلم» وللاستراتيجيات الفعالة للعمل مع الطلاب. إن 
معرفة المدرسين لمجالات تخصصهم توفر خريطة طريق معرفية توجه تكليفاتهم 
للطلاب» وقياس تقدمهم؛ وتدعم الأسئلة التى يطرحها الطلاب. ويركز المدرسون على 
الفهم وليس على الحفظ والإجراءات الروتينية التى تتبع» ويشركون الطلاب فى أنشطة 
تساعدهم على التفكير مليا فيما تعلموه وفهموه. 

ويتناقض التفاعل بين معرفة المضمون ومعرفة أصول التدريس الذى 
أوضحناه فى هذا الفصل مع مفهوم خاطئ شائع عن التدريس ومؤداه أن التدريس 
الناجح يتألف من مجموعة من استراتيجيات تعليمية عامة تنطبق على كافة مجالات 
المضمون. إن هذه الفكرة خاطئة» وكذلك فكرة أن الخبرة فى حقل من حقول المعرفة 
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هى مجموعة عامة من مهارات حل المشاكل التى تفتقر إلى أساس من معرفة 
المضمون لدعمها (راجع الفصل الثانى). ْ 

إن نتائج المناهج الجديدة للتدريس كما ظهرت فى نتائج التقييمات الجمعية 
مشجعة. وتوضح دراسات مناقشات الطلاب فى الفصول أنهم يتعلمون استخدام 
أدوات البحث النظامى للتفكير فى مجالات التاريخ؛ والرياضياتء. والعلوم. ولكن كيفية 
انعكاس هذه الأنواع من الاستراتيجيات التعليمية فى الاختبارات المنمطة العادية 
موضوع آخر. فهناك فى بعض الحالات شواهد على أن التدريس مع الفهم يمكن أن 
يرفع درجات المقاييس المنمطة (على سبيل المثال» 1991 ,.81 6© ع[165210). ولا 
تتأثر هذه الدرجات فى حالات أخرىء ولكن الطلاب يحصلون على امتياز كبير فى 
التقييمات الحساسة للفهم وليست التى تعكس الحفظ فحسبء (على سبيل المثال 
37 .1ت اء 5ع أناءةء5 :1996 ,81 أء تعامعم5ة0). ش 


والجدير بالذكرء أن جميع المدرسين الذين كانوا محل بحث فى هذا القصل 
لم يشعروا بأنهم لم يعودوا بحاجة إلى التعلم. وقد وصف العديد منهم عملهم بأنه 
ينطوى على صراع متصل مدى الحياة للفهم والتحسين. فما الفرص المتاحة للمدرسين 
لتحسين عملهم؟ يبحث الفصل التالى فرص المدرسين فى تحسين معارفهم وتطويرها 
لكى يؤدوا عملهم كمهنيين أكفاء. | 
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الفصل الثامن 
تعلم المدرسين 


تعطى نتائج بحوث التعلم للمدرسين أدوارا تختلف عن أدوارهم فى الماضى. ولن 
تنجح جهود إصلاح التعليم فى الولايات المتحدة دون بذل جهد لمساعدة المدرسين 
والإداريين فى القيام بهذه الأدوار الجديدة (1997:154 ,ل«مصتةةآ 0مة عسنامة0): 


ولكى يتمكن المدرسون من إعداد مجموعة متنوعة من الطلاب للقيام بأعمال مليئة 
بتحديات جسام - لصياغة المشاكل؛» وإيجاد المعلومات ودمجها وتشكيلهاء وخلق حلول 
جديدة» والتعلم ذاتياء والعمل التعاونى - فإنهم يحتاجون إلى معارف أكثر ومهارات مختلفة 
اختلافا جذريا عما يملكونه حالياء والتى تطورها حاليا معظم مدارس التعليم. 
ويبحث هذا الفصل أنواع فرص التعلم المتاحة للمدرسين ويحللها من منظور ماهو 
معروف عن طرق مساعدة الناس على التعلم. 

إن تعلم المدرسين مفهوم جديد نسبيا كموضوع للبحث؛ ولذلك لا توجد 
بيانات كثيرة عنه. ولكن البحوث المتوفرة» والتى تأخذ عموما شكل دراسات حالة 
غنية» توفر معلومات مهمة عن المدرسين وهم يحاولون تغيير ممارساتهم. وتقوم 
مناقشتنا لهذه الحالات على افتراض أن ماهو معروف عن التعلم ينطبق على 
المدرسين كما ينطبق أيضا على طلابهم. " ' 

ونبدأ المناقشة ببحث فرص تعلم المدرسين المتاحة للمدرسين العاملين. 
وبعض هذه الفرص نظامىء وكثير منها غير نظامى. إن فهم فرص المدرسين فى 
التعلم - بما فى ذلك القيود على وقت المدرسين - مهم لوضع صورة واقعية لإمكانية 
التعلم مدى الحياة. وفى بعض الحالات؛ كانت فرص تعلم المدرسين متوافقة مع ماهو 
معروف حاليا عن طرق تسهيل التعلم» ولكنها.لم تكن متوافقة معها فى حالات أخرى 
(1998 ,ممهص! له طكتممه>1). 
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وبعد بحث فرص التعلم» نبحث موضوع المدرس كمتعلم من الزوايا 
المستخدمة فى الفصل السادس لوصف بيئات التعلم الفعالة. ونختتم العرض بمناقشة 
فرص التعلم قبل الخدمة - لطلاب الكليات الملتحقين ببرامج مصممة لمساعدتهم 
على تعلم كيف يزاولون مهنة التدريس. 
فرص التعلم المتاحة للمدرسين العاملين | 

يواصل المدرسون العاملون تعلم أصول التعليم بطرق عديدة. أولاء يتعلمون 
من ممارستهم الذاتية. وسواء كان هذا التعلم موصوفا بأنه رصد وتعديل للممارسة 
الجيدة أو كان محللا بصورة أكمل وفق نموذج لأصول التدريس , .21 64 171/11502) 
27 فإنهم يكتسبون معارف جديدة وفهما لتلاميذهم» وللمدارسء وللمناهج» 
ولأساليب التدريسء وذلك بمعايشة التجارب العملية التى تحدث كجزء من الممارسة 
المهنيةء (505012,1983 :1963 ,لإ/7ان10). ويتعلم المدرسون أيضا من عملهم من 
خلال أنواع مختلفة من بحوث المدرس أو 'بحوث العمل": مثل الصحف الدورية» 
والمقالات» ودراسات الفصولء وعمليات الاستعلام الشفهية 5101)1-ضةداء00)) 
3 ,ع الآ لهة). , 

وثانياء يتعلم المدرسون من احتكاكهم بمدرسين آخرين. ويحدث جزء من هذا 
الاحتكاك خلال التلقين النظامى وغير النظامى المشابه للتلمذة الصناعية ©1.270) 
(1991 ,عععمدعء7 20ح انظر أيضا 1990 ,16اأنآ, و 220 اعودمءل!-مقمماء؟ 
3 ,6 1:م) ويحدث التلقين النظامى عندما يأخذ المدرس المتمرس مدرسا 
جديدا تحت جناحه ليقدم له الرؤية الصحيحة لطبيعة المهنة» والمشورة» أحيانا عن 
برامج الولاية (1993 ,221167 380 5611230-116525837). ويحدث التلقين غير 
النظامى من خلال المحادثات فى الممرات» وحجرات المدرسين» وسياقات مدرسية 
أخرى. ويتعلم المبتدئون أيضا من خلال إشراف رؤساء الأقسام» والنظارء ومشرفين 
آخرين.. 
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ويقوم المدرسونء» بدرجة محدودة ولكنها متنامية» بتعليم مدرسين آخرين من 
خلال التعليم النظامى أثناء الخدمة. وقد بدأ الإداريون يلتفتون إلى الخبرات فى 
مناطقهم ومدارسهم؛ ويشجعون حاليا المدرسين على نقل خبراتهم إلى زملائهم من 
خلال برامج التدريب أثناء الخدمة. وتعترف بعض الولايات؛: مثل (ماساشوستس)» 
بالإعداد لهذه البرامج كشكل من أشكال التعلم المهنى لمقدميها وتكافؤهم " بنقاط 
التطور المهنى” عن الوقت الذى أنفقوه فى الاستعداد للتدريسء والوقت الذى أنفقوه فى 
التدريس لزملائهم. 

ويقوم المدرسون بتعليم المدرسين أيضا خارج المدارس. وتشتمل اجتماعات 
الجمعيات المهنية واتحادات المدرسين على ورش عمل وعروض عديدة يتقاسم فيها 
المدرسون معلوماتهم مع مدرسين آخرين. ومن الأمثلة الأخرى على ذلك؛ مشروع 
الرابطة الأمريكية لمدرسى الفيزياء» وزملاء» حيث يدرب المدرسون على تقديم ورش 
عمل.فى أساليب ومواد التدريس ومضمونه لمدرسين آخرين (1986 ,51156 32/) . 


ثالثاء يتعلم المدرسون من التربويين فى مدارسهم؛ وفى برامج الدرجات العلمية» 
وفى مشروعات مخصصة لتحسين كفاءة المدرسين يقدمها عادة مستشارون تعليميون. 
وقد تلقى المدرسون فى الستينيات تدريبا بهذه الطريقة لكى يستخدموا الأهداف 
السلوكية» ودرسوا فى السبعينيات هيكل الدرس الذى وضعته "مادلين هنتر"» ويدرسون 
حاليا موضوعات مثل التكوين البناء» والتقييمات البديلة» والتعلم التعاونى. وتميل برامج 
تحسين كفاءة المدرسين التى تمولها الهيئات الفيدرالية مثل المؤسسة القومية للعلوم 
ووزارة التعليم الأمريكية إلى تنظيم التدريب حسب الموضوع: وترتبط هذه البرامج عادة 
بالابتكارات فى المنهج أو علم أصول التدريس. 

رابعاء يقيد مدرسون كثيرون أنفسهم فى برامج دراسات عليا. وتنص بعض 
الولايات على ضرورة الحصول على درجة الماجستير أو التعليم المتواصل للاحتفاظ 
بترخيص مزاولة المهنة» كما أن معظم المناطق التعليمية تربط رواتب المدرسين 
بمستواهم التعليمى (1996 ,1062/1). ويلتحق ‏ المدرسون ببرامج دراسات عليا فى 
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التعليم عموما وليس فى موضوع تخصصهم بالدرجة الأولى لعدم وجود دراسات عليا 
فى تلك الفروع تعرض فى نهاية اليوم الدراسى أو خلال شهور الصيف. 

وأخيراء يتعلم المدرسون أيضا التدريس بطرق منفصلة عن عملهم المهنى 
النظامى. فهم يتعلمون التنمية الذهنية والأخلاقية من خلال أدوارهم كآباء وأمهات. 
ويتعلمون أشكالا غير تعليمية للتدريس من خلال أنشطة مثل التدريبات الرياضية 
(1988 ,40أعناءآ) وغيرها من الأنشطة الشبابية فى مجتمعاتهم. 


ونظرا لتنوع وتعدد الطرق التى يواصل بها المدرسون تعلمهم عن التعليم 
والتعلم» من الصعب إصدار أحكام معممة على نوعية تجارب تعلم المدرسين. 
وهناك» مع ذلك؛ حقيقة واضحة: وهى أن الفرص المتاحة قليلة نسبيا من المنظور 
المالى. واجمالا فإن الاستثمار العام فى الفرص النظامية للتنمية المهنية للمدرسين 
العاملين محدود للغاية. وتنفق معظم المناطق المدرسية مالا يزيد عن 05-١‏ من 
ميزانياتها التشغيلية على التنمية المهنية» حتى مع احتساب الرواتب. ولا يوجد مثل 
هذا القصور فى الاستثمار فى الأفراد فى كبرى المؤسسات أو المدارس فى بلدان 
أخرى (1988 ,قض1ء؟]). 


جودة فرص التعلم 

تتباين جودة فرص التعليم الناجح حتى إذا توفرت الموارد رسميا التتمية 
المتواصلة لقدرات المدرسين. وسوف نحلل فى هذا القسم جودة تجارب تعلم المدرسين من 
منظور بيئات التعلم التى نوقشت فى الفصل السادس - وهى على وجه التحديدء درجة 
ارتكازها على المتعلم؛ ودرجة ارتكازها على المعرفة؛ ودرجة ارتكازها على التقييم» ودرجة 
ارتكازها على المجتمع (راجع الشكل البيانى ١-5‏ فى الفصل السادس). 


بيئات التعلم المرتكزة على المتعلم 

كما أوضحنا فى الفصل السادسء تحاول البيئات المرتكزة على المتعلم 
تعزيز اهتمامات المتعلمين واحتياجاتهم وقدراتهم. وتفشل جهود عديدة لتسهيل تعلم 
المدرسين فى تحقيق ذلك» وهى تتألفب عادة من المحاضرات وورش العمل اللازمة 
المعدة خصيصا وفق احتياجات المدرسين. ويقول ثلثا المدرسين الأميريكيين أنه ليس 
لهم رأى فيما يتعلمونه أو كيف يتعلمون فى فرص التنمية المهنية المتاحة لهم فى 
المدارس (1994 نال 01 الاع م10 0.5ا). 

ومن الممكن توضيح أهمية التعليم المرتكز على المتعلم ببحث حالتى 'إلين 
ومولى": وهما مدرستان فى مدرسة ثانوية حضرية تقدمية. وإلين مدرسة لغة إنجليزية 
تعمل بالتدريس منذ 55 عاماء قديرة فى تعليم الكتابة» وفتح الأبواب إلى الآداب لجميع 
الطلاب»؛ ووضع معايير عالية لطلابها والتأكد من تحقيقها. وهى مرشدة قوية للمدرسين 
المبتدئين.؛ وتسعى لتحقيق نموها المهنى المتواصل بعقد اجتماعات مع أعضاء هيئة 
التدريس الآخرين لتطوير المنهج الدراسى. وهى بهذه الطريقة تتمتع بروح الزمالة الذهنية 
القوية وتحافظ على الاهتمام والتحدى اللازمين لها للمحافظة على حيويتها فى الفصل. 
وتحافظ إلين على حافز التكلم عن أفكار كبيرة مع زملائهاء وعلى التفاعلات مع البالغين 
لموازنة وتحسين تفاعلاتها مع طلابها. 

وخلافا لإلين» فإن مولى تدرس العلوم منذ سنتين وتنصب اهتماماتها المهنية 
الأساسية على إدارة الفصل وكيفية تطويرها والمحافظة عليها. ومن الضرورى أن 
تتقن مولى هذه الأساسيات قبل أن تتمكن من تطبيق أى أسلوب جديد يتعلق 
بالمنهج» والتدريس» والتقييم. وهى تحتاج إلى معرفة كيفية تنسيق العمل المتعلق 
بالمنهج والتقييم مع تطوير المعايير والمسئوليات فى الفصل التى تساعد الطلاب 
على التعلم. ومن الواضح أن احتياجات النمو المهنى لكل من إلين ومولى لكى 
يصبحوا أكثر كفاءة مهنيا مختلفة للغاية. 
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ومن الصعب تلبية الاحتياجات المختلفة ل إلين ومولى وجميع زملائهم. وفى 
دراسة عن تطوير وتطبيق منهج " العقول فى الفيزياء "وو زولاط2 تزه 1/1205". 
-19998 ,.1[ه أء لتهدمع1) أصبح من الواضح على الفور لفريق التطوير 
والمقيمين» أنه لاتتوفر لديهم الموارد اللازمة لتطويع التنمية المهنية وفق احتياجات 
فرادى المدرسين (1997 و5001 220 761010313): وقد كان لسبعة وثلاثين مدرسا 
مشتركا فى المشروع حاصلين على تعليم عند مستويات مختلفة (مدرسة ثانوية وكلية 
مجتمعية) خلفيات مختلفة (حضرية؛ وضواحية:؛ وريفية)» وتخصصات دراسية مختلفة 
ودرجات مختلفة من الدراسات العلياء وكان من بينهم مدرسون جدد ومدرسون 
محنكون عملوا بالتدريس على مدى ثلاثين عاماء .. ظ 

وتوفر بعض المشروعات فرص تنمية مهنية تضم مراحل مختلفة للمشاركة. 
ويوفر مشروع 'ويسكونسن" لتحسين كفاءة مدرسى الأحياء للمدرسين (178/11828) 
أدوارا متعددة تتغير مع اكتسابهم خبرة أكبر فى علم التدريس. وقد تحولت “بيتى 
أوفرلائد”» وهى مدرسة فى مدرسة ابتدائية فى (ماديسون)؛ من تجنب تدريس مادة 
العلوم إلى "مبشرة متحمسة للإصلاح فى مادة العلوم فى المدارس الابتدائية" ,الإمزه:1 
(1996:51). وقد بدأت رحلتها هذه بالاشتراك فى ورشة عمل مدتها أسبوعين» وأدى 
ذلك إلى ارتباطها بأعضاء إدارة الأحياء فى جامعة (ويسكونسن)؛ وقامت بعد ذلك 
باستعارة معداتهم ودعت أعضاء هيئة التدريس لزيارة فصلها. وفى الصيف التالى» 
أصبحت موجهة لأحد الفصول التى قدمها مشروع ويسكوئسن للمدرسين» وواصلت 
المشاركة فى ورش عمل أخرى وقيادة النقاش فى ورش أخرى. وبذلك وجدت نفسها 
عضوا فى فريق خبراء مؤيدا لبرنامج جديد لتعليم العلوم (1996 ,1651). 

ومن بين الطرق الأخرى لتلبية الاحتياجات المختلفة» تشجيع المدرسين على 
تكوين جماعات مصالح حول موضوعات ومشروعات خاصة (راجع؛ على سبيل 
المثال»ء جماعة المعرفة والتكنولوجيا فى جامعة فندربلت؛ تحت الطبع). وتوفر 
التقنيات الجديدة فرصا للاتصال والتعلم من خلال الشبكة الإلكترونية.التى يمكن أن 
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تربط المدرسين بآخرين يشتركون معهم فى الاهتمامات والاحتياجات (راجع الفصل 
التاسع). 
بيئات التعلم المرتكزة على المعرفة 
. كما أوضحنا فى الفصل السادسء ترتكز بيئات التعلم الفعالة على المعرفة 
وعلى المتعلم. ومن الناحية المثالية» تتضمن فرص تعليم المذرسين تركيزا على معرفة 
المضمون التعليمى (1966 ,سمقدطانط5)؛ راجع أيضا الفصلين (؟و")» ولكن 
الكثير من هذه الفرص لايفى بهذا النموذج المثالى. وعلى سبيل المثال» فإن "المعرفة” 
التى يدرسها المدرسون للمدرسين والتى يوفرها مستشارون لا تكون عادة مدعمة 
ببحوث عن التعلم (1996 , .1ج 64 ,ه835) وآخرونء وعلاوة على ذلك» تركز 
ش العمل المعدة للمدرسين فى كثير من الأحيان على علم أصول التدريس الشامل 
0 سبيل المثال» التعلم التعاونى) بأكثر مما تركز على الحاجة إلى ربط أصول 
التدريس بمضمون مختلف حقول المعرفة. 
وتوضح حالة السيدة " س" أهمية مساعدة المدرسين على إعادة التفكير فى 
معارفهم وفى استراتيجيات التعليم التى يطبقونها. وقد حضرت هذه السيدة عدة ورش 
عمل صيفية استخدمت منهج الرياضيات المسمى ب نرم 17 “17:1 1121 ,قاهقة18 
(1.0:108-1976). وقد أتاحت لها ورش العمل التعرف على أساليب تدريس 
جديدة. وبعد انتهاء ورش العمل اعتبرت أن تحول ممارستها أصبحت كاملة بعد 
إدخال بعض التعديلات على أسلوب تدريسها على مستوى المدرسة الابتدائية عكست 
إطار رياضيات كاليفورنيا الذى كان حديثا فى ذلك الوقت. ولكنهاء مع ذلك» توقفت 
عند إعادة التفكير فى معرفتها بالرياضيات ووجدت أنها لاتحتاج إلى تعلم إضافى. 
ويبدو أن عدم اهتمام السيدة 'س" بمواصلة التعلم كان مرتبطا بطبيعة ورش 
العمل التى حضرتها (1990 ,0068). إن قبولها للإصلاح الجديد على مستوى 
أعمق كان يتطلب بالضرورة أن تنحى فكرة الرياضيات القديمة جانباء وأن تتعلم 
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مفاهيم جديدة لتدريس الرياضيات؛ وأن تعزز فهمها للرياضيات نفسها بدرجة كبيرة. 
وقد زودتها ورش العمل بأساليب التدريس فحسب. ولكنها لم توفر لها الفهم العميق 
للرياضيات وتدريس الرياضيات وتعلمهاء وهو الفهم الذى. تحتاج إليه لتطبيق 
الإصلاحات التى ارتآها صانعو السياسات. ٠‏ 

وتوضح المحاولات الأولية لتعليم المدرسين استخدام دعنوبزاط «ر0 2/405 
1999-8 و.[2 أ 1.602310)ء أيضا صعوية جعل المدرسين يعاودون التفكير فى 
طبيعة حقول معارفهم. وقد نظمت للمدرسين ورشة عمل صيفية متعمقة» ومتابعة 
على مدى ثلاثة أعوام أكاديمية» . واتصالات مع واضعى المناهج عن طريق البريد 
العادى والإكترونى والهاتف. ورغم أن المدرسين غيروا فهمهم لمفاهيم مثل التكوين 
البناء» وتعلموا أساليب تدريس جديدة» مثل عمل المجموعة التعاونية» فقد ظلت 
معتقدات أساسية عديدة عن الطلاب وعن الغرض من تدريس الفيزياء فى المرحلة 
الثانوية بدون تغيير. وعلى سبيل المثالء على حين ركز المنهج الجديد على مضمون 
منظم حول أفكار كبيرة وسيلة لتوليد الفهم المفاهيمى العميق للفيزياء» كان المدرسون 
يعتقدون أن الغرض من دوراتهم الدراسية هو إعطاء الطلاب فكرة عامة عن الفيزياء 
من كافة جوانبها لأن طلابهم لن يحضروا بعد ذلك دورة أخرى فى الفيزياء على 
الإطلاق (1997 ,أممي] لصة سمقصلاء2). 

وتستخدم مشروعات عديدة للتنمية المهنية للمدرسين مادة الموضوع وسيلة 
التعلم الأساسية. يتعلم المدرسون كيف يدرسون مادة علمية بالتركيز على خبراتهم 
الذاتية كمتعلمين. وتشتمل الأمة على مشروع رياضيات الصيف 200 561658) 
(1993 105201), ومشروع منطقة الخليج والكتابة القومية 820 168 /إ82 ) 
6 19858 ,مجصلعمء2 :1979 ا اي الاك ومشروع 
أكاديمية مدرسى شيكاجو للرياضيات والعلوم (1995 ,لإء[7118015 له 5)216). 
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ويقوم المدرسون فى مشروع رياضيات الصيف بحل مسائل رياضية معا أو يشاركون 
فعليا فى كتابة النصوص. ويكتب المدرسون أيضا حالات عن تعلم طلابهم 
للرياضيات» مستخدمين فى ذلك معرقتهم بمادة الدرس - أو عدم معرفتهم بها - مما 
يجعلهم يعانون فى تعلمهم للرياضيات (1993 بأمصدهط 0صة اعللطا5). 

وقد أتيحت لمدرسى المرحلة الابتدائية فى 'باسادينا"» وفق برنامج " العلوم 
من أجل التطوير المبكر للتعليم” الفرصة لتعلم مضمون العلوم وأصول التدريس 
مستخدمين مجموعة المناهج التى سوف يستخدمونها فى الفصول. وقد درسوا 
المضمون على يد مدرسين متمرسين وعلماء عملوا معهم وهم يستخدمون هذه المناهج 
(1991 ,قللتياء5 لسة طأدمد/ة). 


قد يكون من الصعب أن يعيد المدرسون التفكير فى المواد التى يدرسونها. 
إن التعلم يعرض المرء للمخاطرة» ولا يرى المدرسون أن هذا هو دورهم. ويفتقر 
مدرسو المرحلة الابتدائية عادة إلى الثقة» وعلى الأخص فى مجالى الرياضيات 
والعلوم؛ ولا يريدون الاعتراف بأنهم لايعرفون أو يفهمون خوفا من ردود أفعال الزملاء 
أو الإداريين (انظر علي سبيل المثال ,111150010151 ممه 1اد8 :1992 ,ومتدع11) 
8 ,الأ مطتة ص[ :1996 روعتصة8 طق دهومء:6 :1993). وفضلا عن ذلك» 
اعتاد المدرسون عموما على الشعور باال ك فاءة م تلاك - أى إن باستطاعتهم 
التأثير على تعلم طلابهم - واعتادوا على أن يكونوا فى وضع المتحكم فى الأمور. 
وعندما يشجعون طلابهم على بحث قضايا بصورة نشطة وطرح أسئلة» يكاد يكون من 
المحتم أن يصادفوا أسئلة لايستطيعون الإجابة عليها- وهو أمر قد يهدد سيطرتهم. 
ومن الأهمية بمكان مساعدة المدرسين على الارتياح لدور المتعلم. وتوفر التطورات 
التكنولوجية الجديدة (راجع الفصل التاسع) طرقا جديدة لمساعدة المدرسين وطلابهم 
فى الحصول على قدر كبير من الخبرات المتاحة. 
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بيئات التعلم المرتكزة على التقييم 

توفر البيئات المرتكزة على التقييم للمتعلمين فرصا لاختبار فهمهم وذلك 
بتجريب أشياء وتلقى إفادات تقييمية عنها. وهذه الفيرص مهمة لتعلم المدرسين لعدة 
أسباب؛ ومنها أن المدرسين لايعرفون عادة إذا كانت أفكارا معينة ستنجح مالم يحفزوا 
على تجربتها مع طلابهم ومعرفة نتيجتهاء راجع مربع .١1-4‏ وإلى جانب توفير دليل 
على النجاح» توفر الإفادات التقييمية فرصا لتوضيح الأفكار وتصحيح المفاهيم 
الخاطئة. ومن المهم بوجه خاص إتاحة الفيصة للحصول على إفادات تقييمية من 
الزملاء الذين يتابعون محاولات تطبيق أفكار جديدة فى الفصول. وبدون تلك 
الإفادات التقييمية؛ من الصعب تصحيح أفكار خاطئة محتملة. 

ويبرز تقرير أعدته مجموعة من الباحثين أهمية تقييم مايقدم فى الفصول 
(1997 1 أطقء20ة7ا غ2 مددهى0 تزع 0 [مصطءة 1 0 0081108)). وقد حاولت 
المجموعة تطبيق أفكار عن التدريس وضعها عدد من زملائهم فى جامعات مختلفة. 
وكان الباحثون ملمين للغاية بالمادة وباستطاعتهم أن يرددوا بسهولة النظرية المعنية 
والبيانات. ومع ذلك» عندما واجهوا مهمة مساعدة المدرسين فى تطبيق هذه الأفكار 
فى الفصول المحلية فى منطقتهم؛ أدركوا الحاجة إلى قدر كبير من التوجيه والإرشاد. 
كانوا يعرفون حقائق كثيرة عن برامج الزملاء؛ ولكنهم لم يعرفوا كيف يحولونها إلى 
أفعال (للحصول على مناقشة عن معارف الخبراء المكيفة» راجع الفصل الثانى). 
وبدون توفر فرص أخرى للحصول على مزيد من المعلومات والإفادات التقييمية؛ لن 
يتمكن الباحثون من مواصلة عملهم. 
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مربع ١1-8‏ "أطفال استثنائيون” 


ترددت “ميزى جنكنز" فى تصديق ماقيل لها من أن البحوث أوضحت أن أطفال الصف 
الأول يستطيعون حل مسائل الجمع والطرح اللفظية بدون أن يتعلموا الإجراءات. وعندما رأت 
شرائط الفيديو لأطفال فى سن الخامسة يحلون مسائل لفظية بالعد والقياس قالت ميزى إنهم 
أطفال غير عاديين لأنهم يستطيعون حل مسائل لفظية 'صعبة" مثل: 


لديك خمس قطع حلوى فى حقيبة الهالووين»ء ووضعت السيدة التى تقطن فى البيت 
المجاور قطع حلوى أخرى فى حتيبتك. لديك الآن ثمانى قطع من الحلوى. فما عدد قطع 
الحلوى التى أعطتها لك السيدة فى البيت التالى؟ ٠‏ 


وقد جربت ميزى هذه المسألة مع فصل الصف الأول فى بداية السنة» وقالت 
منفعلة متحمسة "إن أطفالى استثنائيون أيضا!" أدركت ميزى أنه على حين اعتبرت هذه 
المسألة مسألة * طرح" - لأنها تعلمت إجراء حل المسألة بهذه الطريقة - قام أطفال الصف 
الأول بحلها بشكل تلقائى» وذلك بعد خمسة مكعبات (بدلا من قطع الحلوى)؛ وإضافة مزيد 
من المكعبات حتى أصبح عددها ثمانية» ثم عدوا المكعبات التى أضافوها ليصبح العدد 
ثمانية. وقال الأطفال بنبرة فخر إن الإجابة هى 'ثلاثة' (1989 , 


لوغ «ع)معميةن). 


ويعد عدة شهورء بدأ الباحثون والمدرسون المتعاونون معهم فى الشعور 
بالارتياح إزاء محاولات التطبيق. وقد قام الزملاء الذين أعدوا البرامج الجديدة بزيارة 
الفصول فى مدينة الباحثين وقدموا إفادات تقييمية. كإنت هناك أخطاء عديدة فى 
التطبيق» يمكن إرجاعها إلى القصور فى فهم البرامج الجديدة. وقد استخلص جميع 
المشاركين درسا قيما من هذه التجربة. فقد أدرك الزملاء النين وضعوا البرامج أن 
أفكارهم وإجراءاتهم لم تكن واضحة كما ينبغى. ووجد الباحثون صعوبة فى تطبيق 
البرامج الجديدة وأدركوا أنه كان من الممكن أن تظل أفكارهم غير مرئية بدون 
الإفادات التقييمية التى أوضحت مكمن الخطأ. 
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ويجرى حاليا وضع برامج لشهادات اعتماد المدرسين لمساعدة المدرسين 
على التفكيز مليا فى ممارساتهم التعليمية وتحسينها. وتساعد المقترحات المقدمة 
المدرسين فى التركيز على جوانب التدريس التى ربما لم يلحظوها من قبل. وعلاوة 
على ذلك؛. عادة ما يطلب المدرسون الذين يستعدون للحصول على شهادات الاعتماد 
من أقرانهم تقييم أساليبهم التعليمية وأفكارهم. وقد كانت 'بيلى هيكلن" وهى مدرسة 
للصف السابع فى نورث كاروليناء واحدة من أوائل المدرسين الذين شاركوا فى عملية 
اعتماد المجلس القومى (1996 ,لالاعكا 320 /03منا8). وقد وجدت أن التفكير 
المنظم اللازم للاعتماد أدى إلى قيامها بإدخال تغييرات كبيرة على أسلوبها فى 
التدريس وفى طرق تفاعلها مع الزملاء (1996 رازم 2). 


بيئات التعلم المرتكزة على المجتمع 

تتضمن البيئات المرتكزة على المجتمع المعايير التى تشجع التعاون والتعلم. 
وأحد الأساليب المهمة لتحسين تعلم المدرسين هو تطوير مجتمعات للممارسة» وهو 
أسلوب ينطوى على علاقات تعاونية بين الأقران ومشاركة المدرسين فى البحوث 
والممارسات التعليمية (1991 ,5ء17/68 04 2176])» وتشتمل الأمثلة على مشروع 
منطقة الخليج والكتابة القومية (474١)ء‏ ومشروع التدريس الموجه 
معرفيا 1996 ,1989 و.آة أء تعأرعء م © :1992 6 1 20ة تعاأتاعمنة 6 
وكذلك مجموعة منيستريل وهانت (1989 ,اعتاوم84) لمدرسى الفيزياء 
والرياضيات؛ ومشروع الأصدقاء المحللين بمعهد (أننبرج) 21002[1© ممءم6 ادم 
21060 116005ط, “ونوادى فيديو" فريدركسون ووايت (4 9) حيث يتقاسم 
المدرسون شرائط الدروس التى درسوها ويناقشون مواطن القوة والضعف الواردة بها. 

ويشارك المدرسون, بوصفهم جزءا من تلك المجتمعات؛ فى النجاح والفشل 
بصدد تطوير أصول تدريس المناهج. وعلى سبيل المثال» يقود مجموعات الأصدقاء 
الانتقاديين بمعهد أننبرج مدرس/مدرب حصل على تدريب فى مهارات التقدم والطرق 
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المتنوعة لبحث عمل الطلاب. ومن الممكن أن تقوم المجموعات بأى عمل يوافق عليه .. 
المدرسون, ولكنه يتضمن عادة قضايا إنجازات الطلابء, مثل "ما العمل الجيد؟" و'كيف 
نعرف ذلك؟ و“كيف نطور معايير مشتركة للعمل الجيد؟”. 

وتقوم مدارس الأحياء بدعم مجتمعات الممارسة التعليمية. وعلى سبيل المثال» 
يقضى المدرسون "الخارجيون" فى أكاديمية داتا لفنون التدريس فى (فلوريدا) (:12,.87)؛ 
تسعة أسابيع إجازة من العمل مع المدرسين المقيمين» الذين يقومون بتكليفات تدريسية 
مخففة فى مدرسة ميامى بيتش المجاورة. ويقوم المدرسون الخارجيون بتصميم 
برامجهم» وبمشروعات البحثء, ويشاركون فى حلقات دراسية للمجموعة. ويقدم الدعم 
لمجتمع الممارسة فى الأكاديمية بالحصول على إجازات التفرغ للمدرسين الخارجيين» 
وتخفيف أعباء المدرسين المقيمين» وإعطاء البرنامج مقرا فصولا متنقلة بالقريب من 
مدرسة ميامى بيتش الثانوية (1979 ,الؤلا1). 


إن فكرة تجميع المدرسين معا لمراجعة عمل الطلاب بطريقة موضوعية غير 
شخصية متضمنة أيضا فى " المراجعة الوصفية" (1979 ,02181). ومرة أخرى؛ فإن 
التساولات الرئيسية تتضمن البحث العميق لعمل الطالب. وعدم تقديم أسباب 
(سيكلوجية» اجتماعية» اقتصادية) لضعف العمل الأكاديمى للطالب. ويستخدم هذا 
الأسلوب عادة العمل الفنى للطالب لمساعدة المدرسين فى تحديد مواطن قوته. إن 
مشروع زيرو 72650 "عملية المراجعة التعاونية"' (1992 ,2611185) للمدرسين يقوم 
على أسلوب المراجعة الوصفية ويضيف بعض العناصر الجديدة أيضاء مثل عدد من 
شبكات الكمبيوتر للمدرسين. وتشتمل أمثلة شبكات الكمبيوتر على 787630701616 من 
مشروع أع2:0[6 171711125 201084ع81؛: و 1ء[1.261 (1993 ,مم10 1)» وأيضا 
عهذاط54 (1996 ,0016)؛ وتشتمل الوسائل الأخرى لدعم التعاون على فرص 
إعطاء درجات لمقالات الطلاب ومناقشتها أو مقارنة حوافظ الطلاب ومناقشتها 
(1998 ,91/15!6). 
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وتزداد قيمة المناقشات التعاونية عندما يشترك مدرسان معا فى توضيح 
ظاهرة التعلم وفهمها (مثلا .1 ؛© 26165502) عند وضع أسلوب جديد قائم على 
الوظيفة لتعليم الجبر لكل الطلابء أفاد الزملاءء فى مدرسة (هولت) الثانوية بأن 
مشاركة المدرسين معا فى نفس الفصل واشتراكهما فى القرارات مهم للغاية للتعلم 
(1990 ,.21 © /إ10اوندزعلا). وقد قام مدرسا الجبر كل يوم بمناقشة الخطوة 
التالية فى العمل. وقد تطلبت هذه المشاركة فى اتخاذ القرارات التفكير مليا فى 
نصوص مسائل جبرية محددة ومناقشتهاء وأيضا مناقشة فهم الطلاب للوظائف. وهو 
ما أظهرته المناقشات التى دارت فى الفصل وفى كتابات الطلاب. وكذلك تطلب 
اتخاذ قرارات مشتركة أن يجاهد المدرسون مع قضايا الرياضيات وتعلم الرياضيات 
ضمن مشاكل التدريس المحددة التى يواجهونها كمدرسين؛ مثل ماالذى يشكل دليلة 
صحيحا على فهم الطلاب فى المواقف اليومية المحددة. 

واجمالاء فإن الفكرتين الرئيسيتين اللتين نستخلصهما من تعاون المدرسين 
هما أهمية الخبرات المشتركة والمناقشة حول النصوص والبيانات المتعلقين بتعلم 
الطلاب وضرورة القرارات المشتركة. وتتوافق هذه النتائج مع تحليلات التعلم القائم 
والمناقشة (1996 ,.21 4© 0766820)» ونماذج التقييم مثل المناقشة القائمة حول 
النصوص (1996 ,151055 220 085©6)). 


بحوث العمل 


تمثل بحوث العمل أسلوبا آخر لتحسين تعلم المدرسين باقتراح أفكار على 
مجتمع من المتعلمين.. وبحوث العمل هى نهج للتنمية المهنية» يقضى فيه المدرسون 
عادة سنة أو أكثر فى العمل فى مشروعات بحثية قائمة على الفصول المدرسية. 
وعلى حين توجد أشكال وأغراض متعددة لهذه البحوث» فإنها وسيلة مهمة يحسن بها 
المدرسون تدريسهم ومناهجهم؛ كما أن هناك أيضا افتراضا بأن مايتعلمه المدرسون 
من خلال هذه العملية يمكن أن ينقلوه إلى آخرين (1997 ,1101116): وتسهم 
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البحوث العملية فى تواصل تعلم المدرسين وتصبح وسيلة لكى يعلم المدرسون 
مدرسين آخرين (1993 ,6101082). وتشجع هذه البحوث المدرسين على دعم 
النمو المهنى والذهنى لبعضهم بعضا وتعزز مركزهم المهنى بالاعتراف بقدرتهم على 
الإضافة للمعارف المتعلقة بالتدريس. ومن الناحية المثالية» فإن المشاركة النشطة فى 
البحوث المعنية بالتدريس والتعلم تساعد أيضا فى تمهيد الطريق لفهم تداعيات 
النظريات الجديدة عن كيفية التعلم. 

ويمارس مدرسو مجموعة البحوث العملية لمدرسى الفيزياء فى منطقة خليج 
سان فرنسيسكو (218150) 010110 اأعمدء1]65 ملاعم تعطعمع1: وو زوزطم 
نوعا من البحث العلمى التعاونى يسمى الممارسة العادية المعززة ,2031ل1ء15) 
6 ويناقش المدرسون عمل طلابهم فى اجتماعات عادية للمجموعة؛ ويحاولون 
تجربة أفكار تعليمية ومنهاجية من المجموعة فى فترةٍ مابين الاجتماعات. ثم يقومون 
بعدئذ بإبلاغ المجموعة بالنجاحات أو الفشل ويحللون تطبيق الأفكار نقديا. 
وبالإضافة إلى توليد معارف المضمون التعليمى وتقاسمه» أصبح فهم مدرسى 
مجموعة البحوث العملية لمدرسى الفيزياء لمادتهم أعمق (1993 ,38ت2ل261)؛ 
(راجع أيضا 1994 ,110111885/0118): للاطلاع على العمل مع مدرسى تعليم 
القراءة والكتابة فى الحضر. 

ومن الممكن أيضا تكييف ال عمل ب حوث لتناسب مستوى الخبرة واحتياجات 
المدرسين» وعلى الأخص إذا وضع المدرسون معا أهداف البحث وعملوا معا بصورة 
تعاونية. ونظرا لأن هذه البحوث عملية بناءة موضوعة فى سياق اجتماعى» فإن 
معتقدات المدرسين بشأن التعلم» وتلاميذهمء وفكرتهم عن أنفسهم كمتعلمين تبحث 
بصراحة وتختبر وتدعم. وعندما تجرى البحوث العملية بشكل تعاونى بين المدرسين» 
فإنها تعزز نمو مجتمعات التعلم. والواقع أن بعض هذه المجتمعات ازدهر لمدة تصل 
إلى عشرين عاماء مثل جمعية (فيلادلفيا) التعاونية لتعلم المدرسين» وشبكة بحوث 
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العمل للفصول الدراسية. 16212128 75عطء3ء1" 2لطماعلداتطط عط 
717/011 لاأعتوءو5ع1 وعم 0135550013 عط له ع اأأواءم000) 
رع[ الآ 20 لاتططد-ستمخطء ه00 :1994 ,طاكزم ادع ص 1لا10 :1996 رمحصلاء2) 
3)). 


ولسوء الحظء فإن ضيق الوقت وعدم توفر موارد أخرى يعوقان استخدام 
البحوث العملية نموذجا للتعلم المتواصل للمدرسين. ولايعطى للمدرسين فى الولايات 
المتحدة عموما أجازة مدفوعة الأجر للقيام بمثل هذه الأنشطة المهنية مثل البحوث 
العملية. إن إتاحة هذا الوقت يحتاج إلى موارد مالية غير متوفرة لمعظم المناطق 
التعليمية. ونتيجة لذلك: فإن المدرسين إما يشتركون فى تلك البحوث العملية على 
حساب وقتهم الخاص» أو جزءا من دورات تقديرية أو من مشروعات ممولة تمويلا 
مستقلا. وينتهى عادة البحث العلمى بانتهاء الدورة أو المشروع. وعلى حين يدعى 
المدرسون أنهم ضمنوا البحوث العملية فى التدريس بصورة غير نظامية» لاتوجد 
بحوث كثيرة توضح معنى هذا الادعاء. 

كذلك فإن الفرق بين بحوث الممارسين والبحوث الأكاديمية يعوق إمكانية 
استمرار البحوث العملية. وإذا أراد الأكاديميون تشجيع المدرسين على إجراء البحوث 
العملية» يجب أن تتوفر لديهم نماذج تناسب التدفق الزمنى للتدريس المدرسى 
(1995 ,ضأعلات 200 532ل1ء) والاعتماد على أشكال شرعية ملائمة للبحث فى 
المجال العملى (1993 ,عآغلزنآ 2120 1م51 -نقغطء 00 :1994 ,متقصلاء ). 


التعليم قبل الخدمة 


سوف تقوم برامج تعليم المدرسين الجدد قبل الخدمة بدور مهم بوجه خاص 
فى العقود القليلة القادمة (162 :1997 ,102:1128-11372020): 


سوف تحتاج الولايات المتحدة إلى توظيف ١‏ مليون مدرس خلال العقد 
القادم لتلبية احتاجات الزيادة السريعة فى أعداد الملتحقين بالمدارسء والزيادة فى 
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أعداد المتقاعدين: وتناقص العمالة الطبيعى الذديمكن أن يصل إلى 997٠‏ بالنسبة 
للمدرسين المبتدئين فى السنوات الأولى من عملهم... وسوف يحتاج الأمر إلى إعداد 
(الجميع) لتدريس مجموعة مختلطة متنامية من المتعلمين وفق معايير أعلى من 
الإنجاز الأكاديمى. 

وسوف يأتى معظم المدرسين الجدد فى الدولة من برامج لتعليم المدرسين 
تختلف هياكلها إلى حد كبير. أولا: من الممكن أن يكون تعليم المدرسين تخصصا أو 
برنامجا جامعيا كإضافة لمادة الدراسة الرئيسية. ثانيا: ربما يكون من المتوقع استكمال 
البرنامج خلال السنوات الأربع التقليدية للدراسة الجامعية أو أن يكون برنامجا مدته 
خمس سنوات للحصول على درجة الماجستير الذى تؤيده مجموعة (هولمز) 
هناه0© 11015065 .)١9487(‏ ثالثا: يمكن أن تقدم برامج إعداد المدرسين فى جامعة 
أو كلية أو ميدانى. وأخيراء يمكن أن تختلف البرامج من حيث ما إذا كانت برامج 
أكاديمية بالدرجة الأولى أو ما إذا كان هدفها الأساسى هو الترخيص بمزاولة المهنة. 

ورغم اختلاف البرامج بهذه الكيفية فإنها تشتمل على عدة مكونات مشتركة: 
. قدر من إعداد الموضوعء عادة الفنون الحرة أو التعليم العام لمدرسى الابتدائى 
المرتقبين والتركيز على المادة بالنسبة لمدرسى الثانوى المرتقبين؛ وسلسلة من الدورات 
التأسيسية مثل الفلسفة وعلم الاجتماع والتاريخ وسيكلوجية التعليم؛ ودورة أو أكثر فى 
علم النفس التنموى والتعليمى والمعرفى؛ ودورات فى الأساليب (كيف تقوم”)؛ وسلسلة 
من التجارب الميدانية (انظر 1990 ,6000130). ونقاط الاختلاف بين البرامج هى 
أولية المكونات المختلفة» وأهداف المدربين من البرنامج والدورة؛ والاتجاهات 
والمعتقدات التى يحملها الطلاب إليها. 

وقد ارتكز تعليم المدرسين فى القرن العشرين على أربعة تقاليد فلسفية 
للممارسة (4 :1990 ,0م156آ لمة تعصطاءاع 2): 
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-١‏ تقليد أكاديمى يركز على معرفة المدرسين لمادة الدرس وقدرتهم على 
تحويلها لتعزيز فهم الطلاب؛ 

"- تقليد الكفاءة الاجتماعية الذى يركز على قدرةٍ المدرسين على تطبيق 
" قاعدة معرفية" عن التدريس تولدت من خلال البحوث التى أجريت 
على التدريس باهتمام كبير؛ 


-'٠‏ تقليد تنموى يركز على قدرات المدرسين على إرساء التدريس على 
معرفتهم المباشرة بتلاميذهم - استعدادهم الذهنى للقام بأنشطة معينة؛ 


4:- تقليد إعادة تفسير الميثاق الاجتماعى الذى يركز على قدرة 
المدرسين على تحليل السياقات الاجتماعية من حيث مساهمتها فى 
قدر أكبر من المساواة» والعدالة» ورفع مستوى الأوضاع البشرية فى 
المدرسة المجتمع. 

ورغم أن هذه التقاليد قد تكون أساليب موجهة مفيدة لفهم المبادئ الموجهة 
لبرامج معينة لتعليم المدرسين» من المهم أن ندرك أن معظم هذه البرامج لايتوافق 
تماما مع هذه الفئات (1981 ,26101261). ورغم أن برامج تعليم المدرسين تستند 
إلى هذه التقاليدء فإن الطلاب لا يدركون هذه التقاليد عادة بصورة واضحة 
(1990 ,2مأوآ لسة اعصطواء2). وتؤدى التجارب الفعلية لكثير من المدرسين ' 
المرتقبين فى أحيان كثيرة إلى حجب الأفكار الفلسفية أو الأيديولوجية التى توجه 
سنوات إعدادهم؛ مما يؤثر على تقييم جودة تجارب التعليم السابق على دخول الخدمة 

(راجع ما سيأتى لاحقا). 1 
تميل عناصر برامج تعليم المدرسين - مجموعة الدورات: والتجارب 
الميدانية» وتعليم الطلاب - لأن تكون مفككة الأوصال (1990 ,2)0000180 فهى 
تدرس عادة بواسطة جهات لاتوجد اتصالات جارية فيما بينهاء أو تحت إشرافها. 
وحتى إذا كانت العناصر منظمة بكفاءة» قد لا توجد قاعدة فلسفية مشتركة بين 
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أعضاء الهيئات العاملة. وعلاوة على ذلك» فإن إعطاء رتب للسياسات المتبعة فى 
فصول الكليات يمكن أن يضعف التعاون» ونادرا ماتتاح الفرصة للطلاب لتكوين فرق 
عمل تعمل مع بعضها فترة طويلة من مراحل تعلمهم (على خلاف الأسلوب الجماعى 
المتعلق بالتغليم القائم على المشاكل فى كليات الطب (راجع على سبيل المثال» 
(1983 ,183310185). وتؤثر العوامل السياسية بشدة على تعليم المدرسين؛ وذلك من 
خلال الأثر السلبى لعدد كبير من " التدخلات التنظيمية المضللة"” ,60001280) 
9)ح) - من المدارسء والكليات؛ ومجالس التفويضء والإدارات التعليمية 
للولايات أو الإدارات التعليمية الفيدرالية - على برامج تعليم المدرسين. وتعترض 
اللوائح عادة محاولات وضع برامج متماسكة ومبتكرة يمكن أن تعد المدرسين للتدريس. 
وقد تعلم' غالبية المدرسين فى كليات وجامعات الولايات» التى يتحكم مشرعو 
ومحافظو الولايات فى ميزانياتهاء ويمارسون التدريس فى المدارس الحكومية التى 
تتأثر بالسياسات المحلية من خلال مجالس المدارسء وأيضا بنفس المؤثرات على 
مستوى الولاية (1992 ,5ع5[/1 320 511056). ولا غرابة فى أن هذه القوى 
العديدة لاتؤدى إلى وضع برامج مبتكرة لتعليم المدرسين. 

وقد حددت اللجنة القومية المعنية بالتعليم ومستقبل أمريكا )١995(‏ عدة 
مشاكل فى البرامج الراهنة لإعداد المدرسين قبل الخدمة: 


« الوقت غير الكافى: إن أربع سنوات من الدراسة الجامعية تجعل من 
الصعب على مدرسى المرحلة الابتدائية المرتقبين تعلم المادة» وعلى 
مدرسى المرحلة الثانوية المرتقبين معرفة طبيعة المتعلمين والتعلم. 

٠‏ التجزؤ: يعرض الترتيب التقليدى للبرامج (الدورات التأسيسية» وتتابع 
علم النفس التنموى: ودورات الأساليب؛ والتجارب الميدانية) دورات 
غير مترابطة وينتظر من المبتدئين ربطها معا فى وحدة كاملة 
متماسكة ومترابطة منطقيا. 
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» أساليب التدريس غير المثيرة للاهتمام: رغم أنه من المفترض أن يثير 
المدرسون حماس الطلاب للتعلم» فإن دورات أساليب إعداد المدرسين 
تشتمل عادة على المحاضرات والتسميع. لذلك ينتظر من المدرسين 
المرتقبين الذين لم يكتسبوا خبرات عملية وذهنية فى التعلم أن يوفروا 
هذه الأنواع من التجارب لطلابهم. 

ه المنهج الأجوف: تؤدى الحاجة إلى تلبية متطلبات الترخيص بمزاولة 
المهنة والدرجة العلمية إلى برامج لاتوفر عمقا كبيرا فى المضمون أو 
فى الدراسات التعليمية» متل البحوث المعنية بالتدريس والتعلم. ولا 
تشتمل برامج إعداد المدرسين على عدد كاف من الدورات عن 
موضوع الدراسة. 

ويمكن معرفة نتائج تلك المشكلات من شكاوى الطلاب المشاركين فى برامج 
تعليم المدرسين قبل الخدمة من الدورات التأسيسية التى تبدو مفككة وغير مهمة 
للممارسة العملية» أو لكونها 'نظرية للغاية" ولا تؤثر على مايفعله المدرسون 
"الحقيقيون" فى الفصول "الحقيقية" مع الطلاب "الحقيقيين". وهم يشكون أيضا من أن 
الدورات المخصصة للأساليب خالية من المضمون الذهنى كما أنها مضيعة للوقت. 
وعندما تبحث تلك الدورات أسس النظرية والبحث المتعلقين بأساليب التدريس 
والمناهج» فإن الطلاب يشكون من أنها غير موجهة بقدر كاف نحو ممارسة المهنة. 

وهذه المشاكل فى التعليم قبل الخدمة تعوق التعلم طوال العمر من ناحيتين 
على الأقل. أولاء الرسالة التى يتلقاها المدرسون المرتقبون هى أن بحوث التعليم» 
سواء عن التدريس أو التعلم» ليست لها علاقة تذكر بالتعليم» ولذلك فإنهم لا يحتاجون 
إلى معرفة نتائج البحوث. ثانياء لايتم التركيز للمدرسين على أهمية رؤية أنفسهم 
كخبراء فى موضوع الدرس - وعلى الأخص مدرسى الصفوف الأولية والمتوسطة: 
وبذلك يؤمنون بالمتل القديم القائل " من يستطيعون يفعلون» ومن لايستطيعون 


312 


يدرسون". إن البرامج لا تشجع المدرسين على البحث عن المعارف والفهم اللازمين 
لتدريس مناهج قوية أكاديميا. 


ويواجه أيضا المدرسون الذين التحقوا بمؤسسات تقدم برامج قوية لتعليم 
المدرسين تحديات كبيرة بعد تخرجهم. وهم يحتاجون إلى تحقيق الانتقال من عالم 
تسوده دورات دراسية جامعية بالدرجة الأولى» مع بعض تجارب التدريس الإشرافية؛ 
إلى عالم يقومون هم فيه بالعمل كمدرسينء وبالتالى يواجهون تحدى نقل ماتعلموه 
لطلابهم. ولا يحدث النقل فورا أو تلقائيا حتى مع توفر مستويات قوية للتعليم الأولى 
(راجع الفصل الثالث). ويحتاج الناس عادة إلى مساعدة لكى يستخدموا المعلومات 
المهمة التى اكتسبوهاء كما يحتاجون إلى إفادات تقييمية والى التأمل حتى يتمكنوا من 
تجريب المهارات والمعارف التى اكتسبوها من قبل 56 فى بيئات جديدة. ولهذه 
البيئات - المدارس - أثر بالغ الأهمية على المعتقدات والمعارف والمهارات التى 
يعتمد عليها المدرسون الجدد. إنه التحول الصعبء؛ مستخدمين عبارات شولمان 
»)١1857(‏ من متعلم خبير إلى مدرس مبتدئ. 
إن عددا كبيرا من المدارس التى يلتحق بها المدرسون منظمة بطرق لا 
تتوافق مع التطورات الحديثة فى علم التعلم. وتفضل المدارس عادة 'تغطية المنهج'؛ 
واختيار مجموعة منعزلة من المهارات والمعارفء والتدريس المنفرد؛ مع استخدام 
وفهم محدو د للتكنولوجيا الجديدة 200 08ملطع32ء1 028 03155105 812610831) 
6 ,ع لافنا 8106168'5). وعندما يدخل المدرسون المتمرنون فصولهم لأول 
مرةء قد تكون أساليب التدريس والمناهج والموارد مختلفة للغاية عما عرفوه فى برامج 
تعليم المدرسين. ولذلك» وعلى الرغم من أن المدرسين المرتقبين يتلهفون عادة على 
بدء التدريس العملى ويرون أن التدريس هو أكثر جوانب إعداد المدرسين إشباعا 
(1995 ,وم11011!1)» فإن الاختلاف بين هذه الخبرة ودراستهم تدعم الاعتقاد بأن 
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النظرية والبحوث التعليمية بعيدان تماما عن الممارسة العملية والتدريس فى 
الفصول. 

ويكون لزاما. على معظم المدرسين الجدد إما ' الغرق أو السباحة" فى أول 
عمل لهم ,ع1لاناط 2'5ع لاع طلث 320 ع 7الاعدع 1 دنه ده1أذة أده 2[1ده7[31) 
9 م2 وعادة مايكلف المدرسون الجدد بمهام مليئة بالتحديات - عدد أكبر من 
الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة:» وأكبر عدد من تجهيزات الفصول (وبعضها خارج 
مجال تخصصهم)» وعدد كبير من الواجبات من خارج المقرر- ويطلب مشهم عادة 
تحمل تلك المسئوليات بدون دعم أو بدعم طفيف من الإداريين أو كبار الزملاء. ولا 
غرابة إذن فى الارتفاع البالغ فى معدل دوران المدرسين الجددء وعلى الأخص فى 
السنوات الثلاث الأولى من عملهم. ‏ 7 
الخاتمة 

إن دور المدرسين أساسى فى تحسين التعلم فى المدارس. ولكى يقوم 
المدرسون بالتدريس بأساليب تتوافق مع نظريات التعلم الجديدة» من الضرورى توفر 
فرص شاملة لتعليم المدرسين. 

إننا نفترض أن ماهو معروف عن التعلم ينطبق على المدرسين كما ينطبق 
على الطلاب. ومع ذلك فإن تعليم المدرسين هو موضوع جديد نسبيا من مواضيع 
البحث؛ ولذلك لاتتوفر بيانات كثيرة عنه. ومع ذلك؛ توجد دراسات غنية تبحث تعلم 
المدرسين على مدار فترات زمنية ممتدة. وتوفر هذه الحالات» مع معلومات أخرى, 
بيانات عن فرص التعلم المتوفرة للمدرسين من منظور ماهو معروف عن كيفية تعلم 
الأشخاص. 

إن جزءا كبيرا مما يشكل الأساليب التمطية للتئمية المهنية النظامية 
للمدرسين يتناقض مع ماترى نتائج البحوث أنه يعزز التعلم الفعال. وتعقد ورش العمل 
التقليدية عادة مرةٍ واحدة» وتتناول معلومات غير متوقفة على القرينة ولا تتوافق عادة 
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مع احتياجات المدرسين المتصورة. وعلى النقيض» توضح براهين البحوث أن أنجح 
أنشطة التنمية المهنية للمدرسين هى تلك الممتدة على مدار الزمن والتى تشجع 
تطوير مجتمعات لتعلم المدرسين. وتتحقق هذه الأنشطة بإتاحة الفيص لتقاسم 
الخبرات والمناقشات حول نصوص وبيانات مشتركة عن تعليم المدرسين المتمرنين» 
والتركيز على المشاركة فى اتخاذ القرارات. وتسمح مجتمعات تعلم المدرسين أيضا 
باختلاف أنواع التدريب الذى حصلوا عليه وباختلاف مدى استعدادهم للتعلم. وتعمل . 
البرامج الناجحة على إشراك المدرسين فى أنشطة تعلم مماثلة لتلك التى سوف 
يستخدمونها مع طلابهم. 
وهناك أوجه قصور فى العديد من فرص تعلم المدرسين إذا بحثناها من زوايا 
الارتكاز على المتعلم» وعلى المعرفة» وعلى التقييم؛ وعلى المجتمع. ولكن توجد أمثلة 
لبرامج ناجحة تفى تماما بهذه الشروط. وكذلك لاتوفر برامج عديدة لتعليم المدرسين 
قبل الخدمة أنواع خبرات التعلم التى توصى بها التطورات الجديدة فى علم التعلم. 
وهى تحتاج إلى أهداف للتعلم محددة جيداء ومعتقدات عن كيفية التعلم ذات أسس 
نظرية» ومنهج أكاديمى قوى يؤكد عمق الفهم. 
إن لقصور برامج ما قبل الخدمة وأثناء الخدمة نتائج خطيرة بالنسبة لمدى 
استعداد المدرسين للبدء فى التدريسء كما أن قصور هذه البرامج قد يؤثر أيضا بدرجة 
كبيرة على تعلم المدرسين وتطورهم كمهنيين طوال حياتهم. وبصورة خاصة»؛ فإن 
الاختلاف بين مايدرس فى الكليات وما يحدث فى الفصول يمكن أن يؤدى إلى رفض 
المدرسين للبحث التعليمى والنظرية التعليمية فيما بعد. ويرجع ذلك لأسباب منها الطرق 
التى تعلموا بها فى تخصصاتهم وكيف يقوم زملاؤهم بالتدريس. ورغم تحفيز المدرسين 
على استخدام أساليب قائمة على الطلابء والتكوين البناء» وأساليب العمق مقابل 
العرض فى فصولهم التعليمية» فإن المدرسين الجدد يرون عادة أساليب تدريس تقليدية 
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مستخدمة على مستوى الكليات وفى الفصول المجاورة. ويتأثر المدرسون المبتدئون 
بوجه خاص بطبيعة المدارس التى يبدأون التدريس بها. 

إن نجاح تعلم المدرسين يقتضى سلسلة متصلة من الجهود المنسقة تبدأ من 
التعليم قبل الخدمة إلى التدريس المبكر ثم إلى فرص التنمية كمهنيين مدى الحياة. إن 
توفير مثل هذه الفرص القائمة على قاعدة معرفة علم التعلم يشكل تحديا كبيراء ولكنه 
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الفصل التاسع 
التكنولوجيا لمساندة التعلم 


لقد بدأت محاولات استخدام تكنولوجيا الحاسب الآلى لتحسين عملية التعلم 
من خلال جهود الرواد من أمثال (أتكنسون) 1112502 و(سوبز) 5118265 (على 
سبيل المثال 1968 ,7401015285185 320 5عمم5101 :1968 ,41012502). ولقد 
تزايد وجود الحاسب الآلى فى المدارس بصورة مؤثرة منذ ذلك الحين. وتشير التنبؤات 
إلى أن هذا الاتجاه سوف يستمر فى التسارع ,8010080108 04 غم 0امومء2 1[.5) 
4) وتشير النظرة الرومانسية للتكنولوجيا إلى أن مجرد وجودها فى المدارس 
سوف يؤدى إلى تحسين تعلم التلاميذ وأدائهم» بينما يتناقض مع ذلك النظرةٍ التى ترى 
أن الأموال التى تنفق على التكنولوجيا والوقت الذى يقضيه التلاميذ فى استخدامها 
هى أموال ووقت ضائعان (انظر 1997 ب11ه/3ا؟]7 لإءذأآ20 501063108). ولقد 
قامت مجموعات عديدة بمراجعة الأدبيات المتعلقة بالتكنولوجيا والتعلم وتوصلت إلى 
نتيجة مفادها أن هذه التكنولوجيا لها تأثير هائل من حيث تحسين استخدامها (على 
سبيل المثال :1996 ,2062111 غ2 مداه20©) نإع0[مصطءء1' 320 زه نمع 00 
لضة ع2طعاء5 كه 15ص50زلثلث 01 عع ][متصصصهمن) 5امعلعوعءمم 
8 ,علع12 :1997 ,نزوه[مصطءة 1). ش 


وتقدم المعرفة المتوفرة حول التعلم فى الوقت الحاضر خطوطا إرشادية 
مهمة حول استخدامات التكنولوجياء من شأنها مساعدة الطلاب والمعلمين على تنمية 
الكفاءات المطلوبة للقرن الحادى والعشرين. وتقدم التكنولوجيا الجديدة فرصًا لخلق 
بيئات تعلم تعمل على توسيع مجال الإمكانات القديمة؛ ولكن التى لا تزال مفيدة مثل 
التكنولوجيا والكتب والسبورات ووسائل الاتصال ذات الاتجاه الواحد مثل الراديو 
وعروض التليفزيون» كما تقدم التكنولوجيا الجديدة أيضًا إمكانات جديدة. ومع ذلك 


317 


فإن التكنولوجيا الجديدة لا تقوم أحيانًا بضمان تحقيق التعلم الفعال. فالاستخدامات 
غير الملائمة للتكنولوجيا يمكن أن تمثل عائقًا فى طريق التعلم؛ فعلى سبيل المثال 
عندما يقضى الطلاب معظم وقتهم فى مواءمة حجم الكلمات والألوان لاستخدامهاً فى 
التقارير التى تعتمد على الوسائط المتعددة؛ بدلا من تخطيط أفكارهم وكتابتها 
ومراجعتها. والكل يعلم كم الوقت الذى يمكن أن ينفقه الطلاب وهم يبحثون على 
شبكة المعلومات الدولية (إنترنت). ومع ذلك فإن العديد من جوانب التكنولوجيا تجعل 
الأمر أكثر سهولة عندما يتعلق الموضوع بخلق بيئات تناسب مبادئ التعلم التى تمت 
مناقشتها فى هذا الكتاب. 
ولأن العديد من التكنولوجيا الحديثة تعد تفاعلية 4صةه 126©10ء616) 
6 020!115).: فقد أصبح الأمر أكثر يسرًا الآن» فيما يتعلق بخلق بيئات يمكن 
للطلاب أن يتعلموا فيها من خلال القيام بالعمل واستقبال التغذية الراجعة والتنقيح 
المستمر لفهمهم وبناء معارف جديدة. 2320 167اع862 (1998 ,.1ه أء رمعتة8) 
1995 ,نقكة1 :1998 رقنقة!!11/111ا له واعصوق :1993 واالدصستجلنتء5 
9 ...21 © 50812112). وتساعد التكنولوجيا الجديدة الناس أيضًا فى تصور 
المفاهيم التى يصعب تفهمهاء مثل التفريق بين الحرارة ودرجة الحرارة ,.81 )© 82أنآ) 
6. ويمكن أن يعمل الطلاب من خلال تصور ونمذجة البرمجيات التى تتماثل 
مع الأدوات المستخدمة فى البيئات غير المدرسية» ويزيدون فهمهم وإمكانية التحول 
من بيئة مدرسية إلى بيئة غير مدرسية» (انظر الفصل الثالث). هذه التكنولوجيا تنتج 
أيضًا مجالات واسعة من المعلومات تتضمن المكتبات الرقمية والبيانات التحليلية 
وكذلك الوصول إلى الأفراد الآخرين الذين يقدمون المعلومات والتغذية الراجعة 
والإلهام. ويمكن للتكنولوجيات الجديدة أن تساعد على تحسين تعلم المدرسين 
والإداريين» وكذلك تعلم الطلاب؛ كما من شأنها أن تزيد الروابط بين المدارس 
والمجتمعات بما فى ذلك المنازل. 
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ونحن نبحث فى هذا الفصلء؛ كيف يمكن استخدام التكنولوجيات الجديدة من 


خلال خمس طرق: 
ه إدخال مناهج حية ومثيرة تعتمد على المشكلات الحقيقية للعالم إلى فصول 
الدراسة. 


» تقديم دعامات وأدوات لتحسين التعلم. 
- » إعطاء التلاميذ والمعلمين فرصا أكثر للحصول على التغذية الراجعة والتأمل 
والمراجعة. 
ه بناء مجتمعات محلية وعالمية تتضمن المدرسين والإداريين والطلاب وأولياء 
الأمور والعلماء الممارسين وغيرهم من الأشخاص المهتمين. 
المناهج الجديدة 
يتمثل الاستخدام المهم للتكنولوجيا فى قدرتها على خلق فرص جديدة 
للمناهج الدراسية والتعليم» وذلك من خلال إدخال المشكلات الحقيقية للعالم فى 
الفصول المدرسية» حتى يتمكن الطلاب من البحث فيها وإيجاد حلول لها. انظر مربع 
.١1-4‏ ويمكن للتكنولوجيا أن تساعد الطلاب على خلق بيئة نشطة يقوم فيها الطلاب 
ليس فقط بحل المشكلاتء ولكن أيضًا بالتعرف على مشكلاتهم. هذا الأسلوب من 
أساليب التعلم» يعد مغايرًا تمامًا لما يحدث فى الفصول المدرسية التقليدية التى يقضى 
فيها الطلاب معظم أوقاتهم فى تعلم حقائق من خلال محاضرة أو نص؛ حيث 
يتعاملون مع المشكلات فى نهاية الباب الذى يدرسونه. 
إن التعلم من خلال السياقات العالمية الحقيقية» ليس فكرة جديدة» فمنذ فترة 
الرحلات الميدانية والمختبرات وبرامج دراسات العمل. ولكن هذه الأنشطة نادرًا ما كانت 
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تمثل جزءً! رئيسيًا من التعليم الأكاديمى. كذلك لم يكن من السهل تضمينها فى المدارس 
بسبب عوائق إدارية؛ ناهيك عن حجم المادة الدراسية التى يتوجب تغطيتها. وتقدم 
التكنولوجيا .أدوات قوية لمخاطبة تلك العوائق» تتراوح ما بين المشكلات القائمة على 
استخدام الفيديو والمحاكاة خلال الحاسب الآلى: إلى نظم الاتصالات الإلكترونية التى 
تربط الفصول الدراسية» مع مجتمعات الممارسين فى مجالات العلوم والرياضيات 
وكذلك فى المجالات الأخرى (1995 ,.21 ]© 835507). 


مربع ١-5‏ إدخال المشكلات العالمية الحقيقية إلى الفصول 


كان الأطفال فى إحدى المدارس المتوسطة فى تينيسى قد فرغوا لتوهم من مشاهدة 
مغامرة على الفيديو مأخوذة من سلسلة جاسبر وودبيرى 71/000015 67م135: تحكى عن 
كيف يعمل المعماريون ا د 0 أماكن امن اك رزمنه فيه 


الحاكى: يقدم السيداق عور 
الرمال؛ كما يرسلون الأخشانتة: 


الأطوال المطلوبة. كما يقدم كيلك مراجيع لل الذي يَجْتَوْك التؤدى البدنى. وقد رغب 
الموظفون العاملون لدى رودريجز فى المقذاركة: ولخلذاً فسوف يقومون بإقامة السور 
والمساعدة فى بناء معدات الملعب. وقد حصل كل من كرستينا ومرقص على وظائفهما 
الأولى كمعماريين وبدآ من حيث بدأت جلوريا من ٠١‏ عامًا ماضية لتصميم الملعب. 


وصناديق الرمل ثم بناء نماذج لملعبهم. وأثناء تعاملهم مع هذه المشكلة» واجههم العديد من 
المشاكل التى تتعلق بالحساب والهندسة والقياس وغيرها من الموضوعاتء مثل كيف تعمل 
مقياس الرسم؟ كيف تقيس الزوايا؟ 
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ما كمية الحصى الناعم التى تحتاجها؟ وقد أوضحت التقديرات المتعلقة بتعلم 
الطلاب مكاسب مؤثرة من حيث فهمهم لتلك المسائل وغيرها من المفاهيم الهندسية (على 
سبيل المثال 1997 ,ا[زطمعلمة/ا )2 جرنامع6 نوو واأمصطاءةء1 لصة ممتاتموم2). 
وبالإضافة إلى ذلك فقد قام الطلاب بتحسين قدراتهم على العمل مع بعضهم البعضء وكذلك 
على توصيل أفكارهم الخاصة بالتصميم لجمهور حقيقى (يتكون من بالغين مهتمين 
بالموضوع). وبعد عام من العمل فى هذه الأنشطة كان الطلاب يتذكرونها بصورة حية 
ويتحدثون عنها بفخرء (على سبيل المثال 1998 ..21 )© 8185500). 


وينتم الآن استخدام عدد من برامج التعلم القائمة على الحاسب الآلى والفيديو». 
وذلك لأغراض مختلفة. ولقد كانت رحلة الميمى نتط1/! 86) 04 886/إ70 1126 التى 
قامت بإعدادها ك5 ذية عع116مه ]5566 8312 من المحاولات المبكرة لاستخدام 
الفيديو وتكنولوجيا الحاسب الآلى لتقديم الطلاب لمشكلات الحياة الحقيقية على سبيل 
المثال (1987 ,كطك11311 320 0627)» حيث يذهب الطلاب "إلى البحر" ويحلون 
المشكلات فى سياق التعلم عن الحيتان وثقافة المايا * في جزيرةٍ يوكاتان 1002135 
وقد احتوت سلسلة أكثر حداثة؛ تتضمن سلسلة حل المشكلات الخاصة ب جاسبر 
وودبيرى (1997 ,ا[تطنءعلصة/آ غ2 منام010 نزعه0[مصطءء1 لصة مهناأتمع00) ١١ ١‏ 
بيئة تفاعلية للفيديو تمثل الطلاب وهم يواجهون تحديات تتطلب منهم أن يتفهموا كيفية 
تطبيق المفاهيم المهمة فى الرياضيات: (انظر المثال فى مربع 9-١)؛:‏ حيث استطاع 
الطلاب الذين يعملون مع هذه السلسلة إظهار ما اكتسبوه من حيث حل المشكلات 
الهنسبية» وقدرات الاتصالء والمواقف تجاه الرياضيات (على سبيل المثال )© 82202 
)3 مناه نوع ه[امصطعة 7 0مة دماتمع00© :1997 ,21 أء وبوعرت ‏ 1998 .21 
8 .1ج ه عنو/ا :1997 ,1994 ,1993 ,1992 106:61 ).ولا تقتصر برامج 
التعلم على الرياضيات والعلوم؛ فقد تم تطوير بيئات حل المشكلات بحيث تساعد 
الطلاب على التوصل إلى فهم أفضل لأماكن العمل. فعلى سبيل المثال» عند محاكاة 
عمل البنك؛ يأخذ الطلاب أدوارا مثل نائب رئيس البنك ويكتسبون المعرفة والمهارات 
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المطلوبة للقيام بالواجبيات المختلفة (1996 .12 0125550013)» ويعد التفاعل بين 
أنشطة بيئات التكنولوجيا هذه سمة مهمة من سمات التعلم. ويؤدى تفاعل الأنشطة إلى 
تسهيل قيام الطلاب بمعاودة زيارة أجزاء خاصة من البيئات لاكتشافها بصورة كاملة 
واختبار الأفكار واستقبال التغذنية الراجعة. وتعد البيئات غير التفاعلية مثل شرائط 
الفيديو الخطية 1.1868 أقل فاعلية بصورة كبيرة من حيث خلق سياقات يمكن للطلاب 
اكتشافها واعادة فحصهاء سواء على المستوى الفردى أو المستوى التعاونى. 

وهناك طريقة أخرى لإدخال مشكلات الحياة الحقيقية فى الفصول الدراسية 
ونتمثل فى ربط الطلاب بالعلماء العاملين بالفعل (1997 ,00168). فخلال العديد من 
تلك الشراكات التى تقوم بين الطلاب والعلماء؛ يقوم الطلاب بجمع البيانات التى 
تستخدم لتفهم الموضوعات الدولية. كما تساعد أعداد متزايدة من هذه الشراكات فى 
إشراك طلاب من مدارس متفرقة جغرافيًا يتفاعلون من خلال الإنتردنت. فعلى سبيل 
المثال تقوم المختبرات الدولية بدعم جماعة دولية من الباحثين الطلاب ينتمون إلى ما 
يزيد على ٠٠١‏ مدرسة فى "٠١‏ دولة» حيث يقومون ببناء معارف جديدة من بيئاتهم 
المحلية والدولية (1994 ,1993 ,856762141611 220 11261). وتقوم فصول 
المختبرات الدولية باختبار جوانب من البيئات المحلية التى ينتمى إليها الطلاب 
لدراستها. ويتم استخدام أدوات مشتركة ومناهج ومنهجيات وخرائط للطلاب» تشرح 
وتراقب مواقعهم» وتجمع وتتشارك فى البيانات» وتضع نتائجها المحلية فى سياق عالمى 
أوسع. وبعد المشاركة فى مجموعة تتكون من ١5‏ نشاطا لبناء المهارات خلال الفصل 
الدراسي الأول؛ يبدأ طلاب المختبر العالمى فى القيام بدراسات بحثية متقدمة فى 
مجالات مثل تلوث الهواء وإلماء والإشعاع والتنوع البيولوجىء واستهلاك الأوزون 
ويساعد العمل مبن خلال منظور دولى. المتعلمين على تحديد الظواهر البيئية التى 
يمكن مملاحظتها حول العالم؛ وتتضمن نقص مستويات الأوزون فى الأماكن التى تتوجد 
فيها وفرة من المزروعات وارتفاعا مؤثرًا لثانى أكسيد الكربون داخل الأماكن المغلقة فى 
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نهاية اليوم الدراسىء وكذلك التراكم الكبير للنيترات فى بعض المزروعات. وعندما يرى 
المشاركون من أعضاء المجموعة نماذج مهمة فى معطياتهم العلمية؛ فإنهم كمجموعة 
متعاونة من الطلاب والمعلمين والعلماءء عبر الهاتف؛ يتناولون أكثر جوانب العلم قوة 
كما يصممون التجارب ويقومون بمراجعات الأقران وينشرون أبحاثهم. 


مربع 5-4 حل المشكلات والمواقف 


أتيحت للطلاب'فى تسع ولايات فرصًا لحل أربع مغامرات لجاسبر موزعة على 
مدار العام. وكان متوسط مجمل الوقت الذى يتم قضاؤه لحل مغامرات جاسبرء يتراوح ما 
بين 427 أسابيع. وقد تمت مقارنة الطلاب مع فصول لا تطبق عليها المقارنة المتعلقة 
بجاسبرء وذلك باستخدام تقديرات اختبارات مقننة للرياضيات والمسائل التى تتطلب حلولاً 
معقدة ومواقف تجاه الرياضيات والتحديات المعقدة. ودون أى فقد فى تقديرات الاختبارات 
المقننة» أظهر كل من الأولاد والفتيات فى الفصول الدراسية جاسبر قدرة على إيجاد حلول 
معقدة للمسائل؛ كما كانت لهم مواقف إيجابية تجاه الرياضيات والتحديات المعقدة (انظر 
أء ممتوعلاء5 ,1992 بالتطتعلصهة/ا غة مدمء0 نرع0[مصاءء1 لصة ته )تمعم) 
1..,.. وتوضح الرسوم البيانية التقديرات الخاصة بجاسبر وطلاب المقارنة فيما يتعلق 
بالأسئلة التى طلبت منهم: 


(أ) أن يحددوا البيانات والخطوات الرئيسية المطلوية لحل المشكلات المعقدة» (ب) 
تقييم الحلول الممكنة لهذه المشكلات» (ج) توضيح الثقة بالنفس بالنسبة لهم فيما يخص 
الرياضيات وايمانهم باستخدام الرياضيات واهتمامهم الحالى بالرياضيات ومشاعرهم نحو 
التحديات المعقدة للرياضيات؛ ويوضح شكل )١-91(‏ تغيرات إيجابية للمواقف من بداية السنة 
الدراسية إلى نهايتها بالنسبة للطلاب فى سلسلة التحدى التفاعلى عن طريق الفيديو؛ مع 
ظهور التحديات السلبية وتقع أسفل خط الوسط فى الشكلء كما هو مبين بالنسبة لمعظم 
الطلاب فى مجموعات المقارنة. وييين شكل 5-9 و 4" التغيرات الإيجابية لطلاب فيديو 
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جاسبر فيما يتعلق بتطور مهارات التخطيط والفهم الخاص بتحديات حل المشكلات. ومن 
الواضح أن مواد الفيديو التفاعلى لها آثار إيجابية على حل المشكلات والفهم عند الأطفال. 


متوسط التغيير ا 


المقارنة ل] 
التوافق مع جاسبر 880 


المشاعر نحو الاعتمام استخدامك 


اكقة 
تسبات الرواضيات الحالى 0 اترياضيات ‏ القن 
مقاسى اتجاه الرباضدات شكل ١-5‏ : تغيير الاتجاه 


المقارنة [- 17 
التوافق مم جاسمر 5229 


التقاط المحتملة (/) 
38 8 338388١هه‏ 


شمكق 5-> : تمدي التخطيط على المستويات العلبا 


المقارئة | ! 
التوافق مع جاسير 


النقاط المحتلة() 


شك 7-6 : عدف قرصي لمسال الفهم 


وهناك طرق مماثلة تم استخدامها فى مجال علم الفلك وفنون اللغة وغيرها 
من المجالات 02 وإاأو1ء لالدلا :1992 ,[عن8 :1997 ,الصمطط لمة لإعمصه8) 
7 ,قاهعع26 021110:018)). وقد ساعدت هذه التجارب التعاونية الطلاب على 
فهم النظم والمفاهيم المعقدة مثل الأسباب المتعددة والتفاعلات بين المتغيرات 
المختلفة. ولما كان الهدف النهائى من التعليم هو إعداد الطلاب لكى يصبحوا بالغين 
أكفاء ومتعلمين مدى الحياة» فإن هناك جدلاً عنيفا يتعلق بربط الطلاب إلكترونيا ليس 
فقط بنظرائهم ولكن أيضًا بالممارسين المحترفين. وعلاوة على ذلك فإن العلماء 
وغيرهم من المهنيين» ينشئون تحالفات (1989 ,165م202[] 20ة 58ء0676ع-]آ). 
يقومون من خلالها بتحديد أعمالهم والقيام بها :1990 ,آآناهم5 800 )امطصاط) 
0 ...21 ء «عطع02162): ويقدم هذا الاتجاه تبريرا ووسيلة فى نفس الوقت 
لإنشاء مجتمعات لأغراض التعلم. 

ومن خلال مشروع جلوب 61.0818 (التعلم والملاحظات الدولية لفائدة 
البيئة) قام آلاف من الطلاب فى مراحل الحضانة وحتى سن الثانية عشرة (12 -1) 
ينتمون إلى ما يزيد على 7٠٠٠١‏ مدرسة فى أكثر من 74 دولة؛ بجمع بيانات عن . 
بيئاتهم المحلية (1996 ,082013© 30 1.311655). وقد قام الطلاب بجمع بيانات 
فى مناطق علمية مختلفة للثرض تتضمن المجال الجوىء والهيدرولوجى» وغطاء 
الأرض مستخدمين فى ذلك بروتوكولات تم تخصيصها من قبل باحثين رئيسيين من 
مؤسسات بحثية كبرى. وقد قدم الطلاب بياناتهم من خلال شبكة المعلومات الدولية 
إلى أرشيف جلوب 01.081 للبيانات والذى يستخدمه كل من العلماء والطلاب 
لإنجاز تحاليلهم؛ وقد مكنت مجموعة أدوات التصور التى قدمت على موقع شبكة 

8 177/1218 170812 01,0818 الطلاب من مشاهدة كيف أن بياناتهم قد 

تمازجت مع البيانات الأخرى التى تم جمعها فى مناطق أخرى. وقد أظهر الطلاب 
فى فصول 01,/01815) مستويات معرفة عالية ومهارة فيما يتعلق بتقويم طرق وبيانات 
تفسير علوم البيئة وذلك عند مقارنتهم بنظرائهم الذين لم يقوموا بممارسات فى هذا 
البرنامج (1997 ,.21 أء قتتةء54). 
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وقد ارتبطت التكنولوجيا الناشئة والأفكار الجديدة عن التعلم بحيث أعادت 
تشكيل تعليم العلوم فى مرحلة ما قبل الكلية وذلك من خلال مشروع التصور التعاونى 
1993 بوءع©) (0017715)) هج[ أهنوا/ا 206 رط00110) طعتامتط 1 ع تتتتتتدء.]) 
7 .,.[3 © 663). ومن خلال شبكات الإنترنتء قام الطلاب فى المدارس 
المتوسطة والعليا فيما يزيد على ٠؛‏ مدرسة بالتعاون مع طلاب آخرين فى مواقع 
بعيدة. وقد درس آلاف الطلاب علوم الغلاف الجوى والعلوم البيئية بما فى ذلك 
موضوعات تتعلق بعلم القياس وعلم المناخ» وذلك من خلال أنشطة تقوم على 
المشروع. ومن خلال تلك الشبكات قام الطلاب أيضًا بالاتصال بمستشارين عبر 
الاتصال اللاسلكى وكذلك بباحثين جامعيين وخبراء آخرين. وباستخدام برمجيات 
التصور والتى تم تعديلها خصيصا للتعلم أصبح لدى التلاميذ فرصا متاحة لمعرفة 
نفس أدوات البحث وقواعد المعلومات التى يستخدمها العلماء. 

وخلال نشاط استمر خمسة أسابيع 'مؤتمر طلابى حول الاحتباس الحرارى"؛ 
والذي تدعمه وحدات المنهج وأدوات التصور العلمية المرتكزة على المتعلم؛ والبيانات 
وأدوات التقييم المتاحة من خلال شبكة 6605616865 001/18 استطاع الطلاب 
عبر المدارس والولايات أن يقدموا تقييمًا للدليل على الاحتباس الحرارى وأن يفكروا فى 
الاتجاهات والعواقب الممكنة (1996 81.2 64 6005018). ففى البداية يصبح ‏ 
المتعلمون على دراية بالتنوع الطبيعى فى درجة حرارة المناخ وارتفاعات ثانى أكسيد 
الكربون فى الغلاف الجوى والتى تتسبب فيها عوامل بشرية؛» كما يصبحون على دراية 
باستخدامات استمارات البيانات وأدوات التصور .العلمى المستخدمة فى البحث. هذه 
الأنشطة المرحلية تحدد موضوعات مرنة لمشروعات التعلم الجماعى يمكن اتباعها. 
وعند إعداد أسئلة نمطية وبيانات تكون مفيدة لاستقصاء التأثيرات الكامنة للاحتباس 
الحرارى على أحد البلدان أو التأثير الكامن لأحد البلدان على الاحتباس الحرارى؛ فإن 
إطارًا عامًا يتم استخدامه حيث يتخصص الطلاب فيه من خلال اختيار دولة فى 
ضوء بياناتها الخاصة والموضوع المعين الذى سيتم فيه تركيز المشروع (على سبيل 
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المثال؛ انبعاثات ثانى أكسيد الكربون بسبب النمو الذى يحدث في الوقت الحالى 
وكذلك إزالة الغابات والفيضانات التى تعود إلى ارتفاع مستويات البحر). ويبحث 
الطلاب حينئذ إما موضوعًا عالميًا أو وجهة نظر دولية بذاتها. وتتم مشاركة نتائج 
أبحاثهم فى تقارير المشروع فى المدارس وعبر المدارس. 0 المشاركون فى 
الاعتبار النتائج السائدة للسياسة الدولية فى ضوء نتائج مشروعهم. 
ويعد العمل على ممارسين وأقران يوجدون على مسافات بعيدة» فى إطار 
مشروعات ذات مغزى؛ تتجاوز الفصل المدرسىء بمثابة دافع قوى للطلاب من الحضانة 
إلى الصف الثانى عشر (12 1 لا يكونون متحمسين فقط بالنسبة لما يقومون 
بعمله؛ ولكنهم أيضا يحققون بعض الإنجازات الثقافية المؤثرة عندما يستطيعون التفاعل 
مع خبراء الأرصاد الجوية وعلماء الفلك والمعلمين أو علماء الحاسب الآلى )© 1/16325) 
6 بلعصعهة11 :1996 ,1[[ء011 :1996 ,.21 غه لازءعل'0 :1996 ,.1ة ). 


الدعامات والأدوات 
تعمل كثير من التكنولوجيا دعامات وأدوات لمساعدة الطلاب على حل 
مشكلاتهم. ولقد تم التنبؤ بذلك منذ وقت طويل. ففى مقالة تئبوية نشرت عام 
65 فى جريدة /إ1ط24024 8]13210. وصف 'فانيفار بوش" مستشار العلوم 
لدى الرئيس روزفلت» الحاسب الآلى باعتباره نظامًا رمزيًا له غرض عام يمكنه أن 
يخدم الوظائف الإدارية وغيرها من وظائف البحث المعاونة فى مجال العلوم 
والعمل والتعلم. وهكذا يتم تحرير العقل البشرى بحيث يستطيع تتبع إمكاناته 
الإبداعية. 
ففى الجيل الأول من التكنولوجيا المعتمدة على الحاسب والمقصود بها 
الاستخدام فى الفصول المدرسية» أخذت وظيفة هذه الأداة الشكل الأولى للكروت 
المضيئة 3505ه 112518 التى يستخدمها الطلاب لممارسة المهارات المتميزة. وعندما 
تدفقت التطبيقات من قطاعات أخرى من المجتمع» أصبحت أدوات التعلم القائمة على 
الكمبيوتر أكثر تعقيدًا ,5121ع 240512 320 ذ5عممناذ :1968 ,تلمكمل4) 
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2)8). فهذه التطبيقات تتضمن الآن الحاسبات واستمارات البيانات وبرامج 
الجرافيك والمجسات الوظيفية (على سبيل المثال1996 ,أنامة؟1 هه ه11عطء5ه)» 
والفرضيات الرياضية "5110205618 102016151821081" والتى تستخدم فى المسائل 
المتعلقة بالتخمين والحدس (على سبيل المثال 1994 ,5087/3112)) ونمذجة البرامج 
من أجل خلق واختيار النماذج الخاصة بالظواهر المعقدة ,.81 4© 1301508) 
(1996. وفى المدرسة المتوسطة للرياضيات من خلال المشروعات التطبيقية 
(84347)» والتى أنشئت فى معهد بحوث التعلم. يتم استخدام أدوات مبتكرة 
للبرمجيات لاكتشاف المفاهيم الخاصة بالجبر من خلال مسائل تتعلق بتصميم عوازل 
للمساكن القطبية (1995 ,طء1011 21050 820 00101883). وفى سلسلة التعلم 
فى كوكب صغير 561165 'إ116720آ1 212061 1.1116؛ تساعد برمجيات الحاسب 
الآلى على انتقال الطلاب من خلال مراحل تعمل على جعلهم مؤلفين أفضل 
( 6 ,و1998 باالتطتعلصمم/؟ غه مناه1© نوع ه[مصطءة 1 ممه ده ناأصع00). ففى 
هذه السلسلة على سبيل المثال نجد أن إدخال المغامرات التى تعتمد على الفيديوء 
يشجع مرحلة الحضانة أول ثم طلاب المرحلة الثانية على كتابة كتب لحل التحديات 
التى توضع فى نهاية المغامرات. وفى إحدى المغامرات يحتاج الطلاب إلى كتابة 
كتاب من أجل إنقاذ المخلوقات الموجودة على سطح الكوكب الصغير حتى لا تقع 
فريسة لحيل وأحاييل مخلوق شرير يسمى وانجو. 

ويتمثل التحدى بالنسبة للتعليم فى تصميم تكنولوجيات للتعلم تعتمد على كل 
من المعرفة المتعلقة بالإدراك الإنسانى وكذلك التطبيقات العملية المتعلقة بكيف أن 
التكنولوجيا يمكنها تسهيل المهام الصعبة فى مكان العمل. وتستخدم هذه التصميمات» 
التكنولوجيا لدعم التفكير والنشاط بنفس الطريقة التى تدعم بها عجلات تدريب صغار 
راكبى الدراجات عند ممارسة قيادة دراجاتهم دون الخوف من السقوط لعدم وجود شىء 
يدعمهم. والحاسب الآلى متثله كمثل عجلات التدريب» يمكن أنه يساعد المتعلمين . 
على القيام بمزيد من الأنشطة المتقدمة والانغماس فى تفكير أكثر تقدمّاء مع قدرة 
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أكثر على حل المشكلات بصورة أفضل مما كان متاحًا لهم بدون وجود مثل هذه 
المساعدة. ولقد استخدمت التكنولوجيات المعرفية فى البداية لمساعدة الطلاب على 
تعلم الرياضيات (1985 ,268) والكتابة (1987 ,1320,نا؟آ 300 623). وبعد عقد 
من الزمان استخدمت مجموعة كبيرة من المشروعاتء الدعامات المعرفية للارتقاء 
بالتفكير والتصميم والتعلم فى مجال العلوم والرياضيات والكتابة. 
ولقد صمم نظام 'بلفيدير” على سبيل المثال لتدريس موضوعات السياسة 
العامة المتعلقة بالعلوم» بطلاب المدارس الثانوية الذين يفتفرون إلى المعرفة العميقة 
المتعلقة بالعديد من المجالات العلمية» ولديهم صعوبة فيما يتعلق بمواجهة 
الموضوعات الرئيسية فى مناظرة علمية معقدة» كما تكون لديهم صعوبة فى التعرف 
على العلاقات المجردة التى تتضمنيا النظرية والمناقشات العلمية ,.21 ]© 51019615) 
5. وقد استخدم نظام 'بلفيدير” الرسوم التوضيحية مع مربعات متخصصة 
لتمثيل أنماط مختلفة من العلاقات بين الأفكار التى تقدم المساعدة لدعم قدرة الطلاب 
على الاستدلال» فيما يتعلق بالموضوعات الخاصة بالعلم. وبينما يقوم الطلاب 
باستخدام المربعات والوصلات فى نظام 'بلفيدير" لكى يوضحوا فهمهم لأحد 
الموضوعاتء يكون هناك أحد المستشارين على الخط يعطى لمحات تساعدهم على 
تحسين تغطيتهم واستمرارايتهم وتقديم الدليل فى مناقشاتهم ,.1ه8 ]© 5أع6ا[530) 
86). 
ومن الممكن بناء التجارب المدعومة بطرق مختلفة. ويدافع بعض المعلمين 
من الباحثين عن نموذج للتلمذة» حيث يقوم أحد الخبراء الممارسين بوضع النشاط فى 
شكل نموذج بينما يقوم المتعلم بالمراقبة؛ شم يتم دعم المتعلم (من خلال تقديم 
النصيحة والأمثلة) ثم يتم توجيه المتعلم فى المجال العملى»؛ ثم تدريجيًا يتم سحب 
الدعم والتوجيه حتى يتمكن المتدرب من القيام بالنشاط بنفسه ,.[2 )© 01[1185©) 
89)). ود جادل آخرون فى أن الهدف من الاعتماد على أسلوب وحيد وتأكيده يعد 
غير واقعى وشديد المحدودية؛ حيث إن البالغين غالبا ما يكونون فى حاجة إلى 
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استخدام الأدوات أو الأشخاص الآخرين حتى يمكنهم القيام بعملهم :19936 ,268) 
7 ,65010 18). ويجادل آخرون أن الأدوات التكنولوجية الجيدة التعميم والتى 
تدعم الأنشطة المعقدة» تخلق تعايشا حقيقيا بين الإنسان والآلة» وقد تعيد تنظيم 
مكونات من النشاط الإنسانى وتدخلها فى هياكل مختلفة» أكثر مما كان عليه الحال 
فى التصميمات السابقة على التكنولوجيا (1985 ,263) وعلى الرغم من وجود آراء 
متباينة حول الأهداف الحقيقة وحول كيفية تقييم فوائد التكنولوجيا الداعمة» فإن هناك 
اتفاقا على أن الأدوات الجديدة تمكن الناس من الأداء والتعلم بطرق أكثر تعقيدا عما 
كان فى السابق. 

وفى مجالات كثيرة يستخدم الخبراء تكنولوجيات جديدة لتمثيل البيانات بطرق 
جديدة - فعلى سبيل المثالء تلك النماذج التخيلية ثلاثية الأبعاد من سطح كوكب 
فينوس 77605 أو من سطح هيكل جزئىء وكل منها يمكن إيجاده إليكترونيا 
ومشاهدته من أى زاوية. ولنأخذ مثالا ثانياء فإن أنظمة المعلومات الجغرافية تستخدم 
مقاييس ملونة لكى تمثل بصورة تصورية تلك المتغيرات مثل الحرارة أو سقوط 
الأمطار على الخريطة؛ وبمعاونة تلك الأدوات» يمكن للعلماء أن يتعرفوا على النماذج 
بصورة أكثر سرعة؛ ويكتشفوا العلاقات التى لم يسبق ملاحظتها من قبل 810016) 
3 5111215 131019033011 1992 ,.1[ اأء). 

ويؤكد بعض العلماء أن المحاكاة والنماذج المعتمدة على الحاسب الآلى» 
تعد المصادر الأكثشر قوة لتقدم وتطبيقات الرياضيات والعلوم من بدايات النماذج 
الرياضية خلال عصر النهضة (1981 ,112162 :1988 ,لزءعع[ء112 لصة 1355 6) 
ولقد أدى الانتقال من نموذج السكون فى وسط خامد مثل إحدى الرسوماتء إلى 
نماذج الحركة فى الأوساط التفاعلية التى تقدم تصورا وأدوات تحليلية؛ إلى إحداث 
تغيرات عميقة فى طبيعة البحوث المتعلقة بالرياضيات والعلوم. فبإمكان الطلاب أن 
يتصوروا تفسيرات بديلة وهم يبنون النماذج التى يمكن تحريكها بصورة دائرية من 
خلال طرقء» تقدم رؤى مختلفة حول المشكلة. هذه التغيرات من شأنها أن تؤثر على 
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أنواع الظواهر التى يمكن أخذها فى الاعتبار وكذلك طبيعة الجدل والأدلة الدالة 
عليها (1995 ممعلاه] :1984 ,لمواعطاعة8). 

ولقد أمكن الآن تطويع نفس أنواع التصور القائم على الحاسب الآلى 
وأدوات التحليل التى يستخدمها العلماء لاكتشاف النماذج وفهم البيانات» بحيث يمكن 
أن يستخدمها الطلاب. فيمكن للطلاب من خلال استخدام مجسات مرتبطة بحواسب 
آلية مصغرة» على سبيل المثال» عمل رسومات توضيحية فى نفس الوقت لتلك 
المتغيرات مثل السرعة والضوء والصوت :1991 ,هآآ 1990 ,.21 )ع 21!60162) 
8 50101011 0ه مممتصسمط؟ :1995 ,1ق أء نزكلو اه أتء0). إن قدرة 
العقل البشرى على التشغيل السريع وتذكر المعلومات المرئية» يوحى بأن الرسوم 
التوضيحية الملموسة وأشكال التمثيل المرئية الأخرى للمعلومنات» يمكن أن تساعد 
الناس على التعلم (1995 ,268 20ة 5ذ00:0) وكذلك تساعد العلماء فى أعمالهم 
(1986 ,81116). 

ولقد تم تطوير مجموعة متنوعة من بيئات التصور العلمى المختلفة لطلاب 
ما قبل الجامعة والمعلمون وذلك من خلال برنامج 001/15 568 :19939 ,863) 
7 .,.21 أع). فيمكن للفصول الدراسية أن تجمع وتحلل بيانات الطقس فى نفس 
الوقت ,015ظ11!1] 01 1021192516 4 ,معتصة '1 لهة تتقصسطةو1ط) 
7 ,نع نةمصدط© - 32وط:1]): أو 15 عاما من بيانات طقس نصف الكرة 
الشمالى (1994 .أ 4© 0:15 6)» أو يمكنهم فحص التأثير العالمى للصويات 
الزراعية (1996 ,.81 )© 007018). وكما ذكرنا سابقاء فإن الطلاب يمكنهم من 
خلال الأدوات التكنولوجية الحديثة أن يتواصلوا عبر شبكة الإنترنت وأن يعملوا 
باستخدام قواعد البيانات ويطوروا نماذج علمية ويقوموا بأبحاث جماعية تتناول 
موضوعات علمية مهمة. 

وقد اقترح علماء المعرفة والمربون التكنولوجيون منذ أواخر الثمانينيات» أن 
المتعلمين يجب أن يطوروا فهما أعمق للظواهر القائمة فى العوالم الاجتماعية 
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والفيزيقية إذا أرد دوا بناء نماذج لتلك الظواهر والاستفادة منها 300 106215 ,.ع,6) 
(1985 ,لإ831013. ويتم اختبار هذه التأملات فى الوقت الحاضر فى الفصول 
الدراسية باستخدام أدوات للنماذج تعتمد على التكنولوجيا. فعلى سبيل المثال» فإنه قد 
تم استخدام ما يعرف ببيئة نماذج .5111.1 التى جاءت نتيجة البحث فى نظم 
الديناميكا فى معهد ماساشوسيتس للتكنولوجيا (1991 ,70165]61)»: وذلك على نطاق ' 
واسع؛ فى التعليم على مستوى طلاب الجامعة والتعليم قبل الجامعى وذلك فى 
مجالات متنوعة مثل البيئة السكانية والتاريخ ,000 :1987 , .31 66 أء5نهاع) 
11201112 :1989 بلأعههألسضدكة :1992 ,لعه)5 :1993 ,عام 3 :1988 
838 .21 اه ). ش 
ولقد استخدمت البرامج التعليمية الإلكترونية وكذلك أنشطة الاستكشاف 
الخاصة بمشروخ 0625608 المحاكاة من أجل تدريس المواد الرئيسية فى مجال 
الجينات لجزء من علم الأحياء فى مرحلة ما قبل الجامعة. ولقد كان الطلاب 
يتحركون من خلال المحاكاة خلال تسلسل هرمى يتكون من ستة مفاهيم جينية 
رئيسية: البصمة الوراثئية 1(714؛ الخلية؛ الكرموزوم؛ الكائنات الحية؛ السلالة 
والسكان (1994 ,11018:112 320 123102نا7]6). ويستخدم ال 06050076 أيضا 
نموذجا عالى المستوى يسمح للطلاب أن يسترجعوا بيانات عالمية حقيقة لبناء النماذج 
المتعلقة بعمليات الطبيعة الرئيسية. وقد توصل تقييم البرنامج بين طلاب المرحلة 
الثانوية فى المناطق الحضرية فى بوسطن إلى أن الطلاب لم يكونوا متحمسين فقط 
بالنسبة لتعلم هذا الموضوع المعقد ولكنهم توصلوا أيضا لإحراز تطورات إدراكية 


مهمة. 

وقد استخدم الطلاب الحاسب الألى التفاعلى للعوالم الصغيرة من أجل دراسة 
القوة والحركة فى عالم نيوتن المتعلق بعلم الميكانيكا . ,]78/1 :1992 ,5و606)و116) 
3) وقد استطاع الطلاب من خلال استخدام وسيلة الحاسب الآلى التفاعلى 
للعوالم الصغيرة من اكتساب وضع أيدهم وعقولهم فى التجربة» ومن ثم أصبح لديهم 
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فهما أكثر عمقا للعلم. وقد استطاع طلاب مرحلة الصف السادس الذين يستخدمون 
أدوات التعلم القائمة على الحاسب من أن يطوروا فهما إدراكيا أفضل فيما يتعلق 
بالسرعة مقارنة بالعديد من طلاب الصف الثانى عشر الذين يدرسون علم الطبيعة. 
(1993 ,16 انظر شكل 5-1 وقد استخدم طلاب المدارس المتوسطة فى 
مشروع آخر أدوات سهلة الاستخدام تعتمد على الحاسب الآلى (اصنع نموذجا لها) 
من أجل بناء نماذج ذات جودة نسبية للأنظمة مثل جودة المياه ومستويات الطحالب 
فى مجرى مائى محلى. ويمكن للطلاب إدخال البيانات التى قاموا بجمعها فى 
النموذجء ويراقبون النتائج ويفكرون فيما يمكن أن تحققه السيناريوهات: المختلفة 
لتحقيق فهم أفضل للعلاقات المتداخلة بين المتغيرات الرئيسية ,.81 أ© 131502) 
6). 


ويصفة عامة» فإن الأدوات التى تعتمد على الحاسب الآلى يمكنها أن تعزز 
أداء الطلاب عندما يتكامل مع المنهج وتستخدم طبقا للمعرفة المتعلقة بالتعلم (على 
سبيل المثال» انظر وبخاصة في 1998 ,62ع2760651!5 800 18/1116). غير أن 
مجرد وجود هذه الأدوات فى الفصل لا يقدم ضمانا على أن تعلم الطلاب سوف 
يتحسن» ولكن هذه الأدوات يجب أن تصبح جزءا من طريقة متماسكة للتعليم. 
التغذية الراجعة والتأمل والمراجعة 

من الممكن أن يؤدى استخدام التكنولوجيا إلى جعل الأمر أكشر سهولة 
بالنسبة للمدرسين لكى يعطوا للطلاب التغذية الراجعة فيما يتعلق بتفكيرهم كما يساعد 
الطلاب على مراجعة عملهم. وبصفة مبدئية فإن المدرسين الذين يعلمون فى مغامرة 
إنشاء فناء جاسبر وودبيرى :زناهمع/(13م /:ناط 11000 ,6م25 (تم وصفها سابقا)» 
كانوا يجدون صعوبة فى إيجاد الوقت لإعطاء الطلاب التغذية الراجعة عن تصميمات 
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الفناء الذين يقومون بإنشائه» غير أن استخدام الحاسب الأنلى قلل الوقت الذى كان 
يأخذه المدرسون لتقديم التغذية الراجعة إلى النصف مجموعة المعرفة 
(انظر1997 بالأطقعلصة غ2 مداهئ0 :يوه امصطءء؟ سه مه ناتمعه2). ولقد 
كان البرنامج الإلكترونى "جاسبر صانع المغامرة' يسمح للطلاب باقتراح حلول 
لمغامرة جاسبر ثم يرى محاكاة لآثار هذه الحلول ويكون لهذه المحاكاة بالتبعية تأثير 
واضح على صورة الحلول التى أنتجها الطلاب (1997 ,.31 ]© 76085©) كذلك 
قدمت فرص التفاعل مع العلماء؛ كما تم مناقشته سابقاء تجارب غنية للتعلم من 
التغذية الراجعة والمراجعة (1994 ,3ء57606115 250 18/8116). وتقدم سلسلة 
سمارت :588161 للتحدى (مجالات الوسائط المتعددة الخاصة للارتقاء بالتفكير) 
مصادر تكنولوجية متعددة للتغذية الراجعة والمراجعة. ولقد تم اختبار سلسلة سمارت 
فى سياقات متعددة تتضمن تحدى جاسبر. وعندما تضاف مصادر التقييم التكوينى 
76 لهذه المناهج فإن أداء الطلاب يتم على مستويات عالمية مقارنة 
بأدائهم فى غياب تلك المصادر (على سبيل المثال :1998 ,.1ه )© 835202 
197 ,1994 با[[طرء17320 أ منامرت) نإو [مصطءة1 تنه تزه أ أتموه©6 
8 .21 اع علال/ا ). وهناك طريقة أخرى مذكورة فى شكل 4-4 تتناول استخدام 
التكنولوجيا لدعم التقييم التكوينى 10111211076. 
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مربع 5-5 استخدام أدوات المفكر 18121621'00[5 فى تعليم الفيزياء 


يستخدم المنهج البحثى لأدوات المفكرء أداة مستحدثة من برامج الحاسب.الآلى 
تسمح للمجربين بإجراء اختبارات مادة الطبيعة فى ظل ظروف متنوعة مع مقارنة النتائج 
مع التجارب التى تمت باستخدام أشياء حقيقية. ويؤكد المنهج على أسلوب الإدراك بعيد 
المدى للتعليم.(انظر فصول ؟ » ٠”‏ 4) وذلك باستخدام دائرة بحثية تساعد الطلاب 
على التعرف على مكانهم فى عملية البحث بالإضافة إلى عمليات تسمى التقييم التأملى 


حيث يتأمل الطلاب بحوثهم وبحوث الآخرين. 


وقد بنيت التجارب التى تم إجراؤها مع طلاب تقليدين من الصفوف السابع 
والثامن والتاسع فى مدارس التعليم العامة المتوسطة فى الحضرء وأن أدوات النمذجة 
018 المتعلقة ببرنامج الحاسب الآلى قد جعلت الموضوع الصعب لمادة الطبيعة 
مفهومًا وشيقا وكذلك بالنسبة لعدد كبير من الطلاب. فالطلاب لم يكتسبوا معرفة فقط 
بمادة الطبيعة ولكنهم اكتسبوا معرفة بعمليات البحث. 


ولقد وجدنا أنه على الرغم من ضعف مستوى الصفوف (1-1) وضعف درجاتهم 
التى سبقت الاختبارء فإن الطلاب الذين شاركوا فى أدوات التفكير 111016510015 قد 
فاق أداؤهم ؛ أداء الطلاب الذين يدرسون الطبيعة فى المرحلة الثانوية (صفوف من -1١١‏ 
)١١‏ وذلك فيما يتعلق بالمسائل النوعية حيث يطلب منهم تطبيق المبادئ الرئيسية 
لميكانيكا نيوتن على المواقف العالمية الحقيقية. وبصفة عامة؛ فإن هذا البحث الموجه 
والمعتمد على النموذج والذى يعد أسلوبا بناءً لتعليم العلوم يجعل دراسة العلوم شيقة وفى 
متتاول أعداد كبيرة من الطلاب مقارنة بما يمكن أن يحدث عند استخدام أساليب تقليدية 
(90-91 :8 بعانط/8ا لمع معماء ترعلعءط). 
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ومن الممكن أن يؤدي استخدام تكنولوجيا الاتصال في: قاعة الدرسء مثل 
تكنولوجيا "01255]2/16" إلى تعزيز تعلم نشط بصورة أكثر فى فصول المحاضرات 
الواسعة؛ إذا تم استخدامها بصورة ملائمة مع إلقاء الضوء على العمليات العقلية التى 
يستخدمها الطلاب لحل المسائل (انظر الفصل السابع). وتسمح هذه التكنولوجيا 
للمعلم بتحضير وعرض المسائل التى يتناولها الطلاب بصورة تعاونية» حيث يدخل 
الطلاب الإجابات (بصورة فردية أو كمجموعة) من خلال أدوات للإدخال تحمل 
براحة اليدء وتقوم بتجميع التكنولوجيا وتخزين وعرض للرسوم البيانية 1115608731115 
(شريط يتضمن أشكالا توضح كيف يفضل معظم الطلاب حل كل مسألة) حيث 
تتضمن هذه الرسوم ردود أفعال طلاب الفصل. ويمكن لهذا النوع من الأدوات تقديم 
تغذية راجعة مفيدة للطلاب والمدرس فيما يتعلق بكيفية فهم الطلاب للمفاهيم التى تم 
تغطيتها وعما إذا كان بمقدورهم تطبيقها فى سياقات أخرى جديدة ,.1 64 7165056) 
2)7. 


شكل 5-9 _برنامج لتشخيص المفاهيم المسبقة فى 
أعد برنامج المشخص 87180100211 , الذى يعتمد على الحاسب الألىء المدرسين على تحقيق 
زيادة فى كم إنجاز الطلاب فى علم الطبيعة بالمدارس الثانوية 1994 ,1أع181185)5 320 )هنا11). 
ويقوم البرنامج بتقييم معتقدات الطلاب (المفاهيم المسبقة) حول مختلف الظواهر الطبيعية. حيث 
تكون هذه المعتقدات غالبا متناسبة مع تجاربهم اليومية ولكنها لا تتمشى مع آراء علماء الطبيعة فى 
العالم (انظر فصول ؟ , ؟ , 5 , ؟). وهناك معتقدات معينة ومجموعات من الأنشطة التى يوصى 
بها والتى من شأنها مساعدة الطلاب على إعادة تفسير الظواهر الطبيعية من منظور أحد علماء 
الطبيعة. ؤيقوم المدرسون بتضمين المعلومات المستقاة من المشخص 213800565؛ بهدف توجيه 
الأسلوب الذى يستخدمونه فى التدريس. وتوضح البيانات المأخوذة من الفصول الدراسة التى تتم فيها 
المقارنة والفصول التجريبية التى تتناول فهم الطلاب للمفاهيم المهمة فى علم الطبيعة.؛ أن هناك 
تفوقا قويا بالنسبة لأفراد المجموعات التجريبية» انظر الرسم التخطيطى الوارد لاحقا. 


الطبيعة 


<6 
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مادة الميكانيكا 
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شكل 4-9 جزيرة مبرسر مقابل مدارس أخرى لمقارنة درجات الرياضيات 
المصير: 1994, الععاكملانة مقة نام 


ومع ذلك فإن تكنولوجيا التحدث فى الفصل مثلها كمثل التكنولوجيات الأخرى لا 
يضمن التعلم الفعال. ويقصد بالرسوم البيانية المرئية تعزيز الاتصال فى اتجاهين فى 
فصول المحاضرات الكبيرة: مثل استخدام نقطة الانطلاق فى مناقشات الفصل حيث 
يقوم الطلاب بتوضيح أسباب الإجراءات التى قاموا باتباعها حتى يتوصلوا لإجاباتهم؛ 
ويستمعون بصورة ناقدة لمناقشات الآخرين ويفندونها أو يقدمون استراتيجيات استدلالية 
أخرى. ولكن من الممكن استخدام التكنولوجيا بطرق لا علاقة لها بهذا الهدف. فعلى 
سبيل المثال إذا استخدم المدرس تكنولوجيا التحدث فى الفصل فقط وسيلة فعالة لإثبات 
الحضور أو القيام بالاختبارات التقليدية» فإنه لن يعزر الاتصال ذو الاتجاهين أو يجعل 
التبريرات التى يققدمها الطلاب أكثشر وضوحا. ومثل هذا الاستخدام قد يهدر فرص 
احتكاك الطلاب برؤى متعددة لحل المشكلة وكذلك معرفة المناقشات المتعددة التى . 
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تتعلق بالحلول المختلفة للمشكلات. وهكذا فإن الاستخدامالفعال للتكنولوجيا يتضمن 
قرازات عديدة للمدرس وأشكالا مباشرة لانخراط المدرس فى هذا الأسلوب. 
ويمكن للأقران أن يكونوا مصادر ممتازة للتغذية الراجعة. وعلى مدى العشر 
سنوات الماضية كان هناك بعض التوضيحات الناجحة جدا والمؤثرة التى توضح كيف 
أن شبكات الحاسب الألى يمكنها أن تدعم جماعات الطلاب المنخرطيين بصورة نشطة 
فى التعلم والتأمل. وة تقدم البيئات الدولية للتعلم التى يدعمها الحاسب الألى (6511-5©) 
الفرص للطلاب لكى يتعاونوا فى أنشطة التعلم» بالعمل من خلال قاعدة بيانات مشتركة 
تمتلك قدرات النص والرسوم التوضيحية 52701502112 :1989 ,.21 )© 118ددهل:د50) 
4 ,..21 أع 2 1لةتصلعقء5 :1993 ,1991 ,رعأزع,ع8 0صم). وفى هذه البيئة من 
الوسائط المتعددة على شبكة الانتردنت (توزع الآن باعتبارها منتدى للمعرفة) يقوم 
الطلاب بصياغة 'مذكرات” تتضمن فكرة أو جزءًا من معلومة عن الموضوع الذين 
يقومون بدراسته. وتسمى هذه المذكرات من خلال تصنيفها فى فئات مثل سؤال؛ أو 
تعلم جديد بحيث يمكن للطلاب الآخرين أن يبحثوا عنه ويعلقوا عليه؛ (انظر شكل 9- 
د). وبمعاونة المعلم فإن هذه العمليات تستغرق الطلاب فى حوارات تؤدى إلى تكامل 
المعلومات والمساهمات الواردة من عدة مصادر بهدف إنتاج المعرفة. ويتضمن أسلوب 
5115 أيضا خطوطا إرشادية لصياغة واختبار التخمين والنظريات الأولية وقد 
استخدم أسلوب 0511.5) فى فصول العلوم والتاريخ والدراسات الاجتماعية» فى التعليم 
الأساسى والثانوى» وفصول الخريجين. ويكون أداء الطلاب فى فصول 5115© 
أفضل عند إجراء الاختبارات المقننة كما يظهر فى أدائهم عمقا أكثر عند تقديم 
تفسيراتهم مقارنة بالطلاب فى الفصول التى لا تتبع 0511.55 (انظر على سبيل المثال 
3 ,نم6 1م861 لصنق 563:0122113)» وفوق ذلك فإن الطلاب على كافة مستويات 
قدراتهم يشاركون بفعالية : وفى الحقيقة أنه فى الفصول التى تستخدم التكنولوجيا فى 
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شكلها الذى يغلب عليه الطابع التعاونى» فإن الآثار الإيجابية ل 051155 كانت قوية : 
بصفة خاصة بالنسبة للمجموعات ذات القدرات المنخفضة والمتوسطة ( 220 8750508 
[199 بفتلقتسقلمةء5). 


مربع 5-4 نظام سلامينان الترقمى 25 طندط 512 
يأتى المثال الذى يوضح كيف تساعد المناقشات المدعومة بالتكنولوجيا الطلاب فى 
الارتقاء بأفكارهم بعضهم البعضء من أحد الفصول الدراسية للتعليم الأساسي. 
فقد عمل الطلاب في مجموعات صغيرةٍ لكى يقوموا بتصميم جوانب مختلفة لثقافة فرضية 
681 )وولاط تسكان غابات الأمطار (1995 ,.21 اع قصةء18/4). 

. ولقد وضعت المجموعة التى تم تكليفها بتطوير نظام رقمى للثقافة الفرضية» المدخل 
التالى: هذا هو النظام الترقمى 513531835 . إنه قاعدة لنظام مكون من ٠١‏ أرقام أيضا 
ولهذه القاعدة نموذج فعدد السطور يزيد حتى يصبح خمسة ثم يذهب إلى أعلى وأسفل حتى 
يصل إلى عشرة. 

وقد راجعت مجموعة أخرى من الطلاب فى نفس الفصل وظائف0511.5) وعرضت 
مهارات تحليلية مؤدرة (وكذلك مهارات اجتماعية موثرة) وذلك فى تجاوب يشير إلى الحاجة 
لتوسيع النظام: 


نحن جميعا نحب نظام الرقم ولكننا نود أن نعرف كيف يبدو رقم صفر ويمكنك أن 
تعمل المزيد من الأرقام وليس فقط رقم عشرة كما فعلنا الآن. 


والعديد من الطلاب فى هذا الفصل يتحدثون لغة غير الإنجليزية فى منازلهم. ويتيح 
0 0894-0 يو لهؤلاء الطلاب للتعبير عن آرائهم بالإنجليزية وأن يتلقوا التغذثية 
ومن بين استخدمات الإنترنت العديدة لدعم التعلم» تزايد استخدامه منبرا 

تناز للطلاب يتيح لهم إعطاء التغذية الراجعة لبعضهم البعض. وفى مشروع 
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جلوب 01006 (الذى تم وصفه سابقا) يقوم الطلاب بفحص بيانات بعضهم البعض 
على موقع المشروع فى شبكة الإنترنت» وأحيانا يجدون قراءات يعتقدون أنها قد تكون 
خاطئة. وتستخدم الطلاب نظام الرسائل الإلكترونية ليستفسروا من المدارس التى 
تعطى بيانات مشكوك فيها عن الظروف التى يقومون بعمل قياساتهم فى ظلهاء 
ولمعرفة نوع آخر من الاستخدام (انظر شكل -6). 

ومن المميزات المضافة لتكنولوجيات الاتصال التى تتم من خلال الشبكات؛ 
أن هذه التكنولوجيات تساعد على جعل التفكير واضحا ومرئِيًا. هذه السمة الرئيسية 
لنموذج التلمذة م230056211065[11 المعرفية فى التعليم (1990 ,0011185) قد تم 
وصفه نموذجا فى مجال واسع من البرامج التربوية وأصبح له عروض تكنولوجية 
أيضا (انظرء على سبيل المثال ,82013 لضة 35ذااهم© :1990 ,كمتلامع) 
9 .,.21 ا 00011125 :1988 ). ومن خلال حفز المعلمين لتوضيح الخطوات 
التى تم اتخاذها خلال عمليات تفكيرهم؛ فإن البرنامج الإلكترونى يخلق سجلا للفكر 
بحيث يمكن للمتعلمين أن يستخدموه لتأمل أعمالهم وفى نفس الوقت يمكن للمدرسين 
أن يستخدموه لتقييم تقدم الطلاب. وهناك العديد من البرامج التى تتضمن برامج 
ألكترونية صممت لكى تجعل تفكير الطلاب مربْيًا وواضحا. ففى :5115© على 
سبيل المثال؛ بينما يكون الطلاب يطورون قاعدة بيانات وسائطهم المتعددة من خلال 
النص والرسوم التوضيحية يمكن للمدرسين استخدام قاعدة البيانات كسجل لأفكار 
الطلاب وللمناقشات الإلكترونية التى تتم خبلال هذه الفترة. ويمكن للمدرسين أن 
يتصفحوا قاعدة البيانات لكى يراجعوا كلا من النمو الفكرى لطلبتهم وادراكهم للمفاهيم 
الرئيسية وكذلك مهاراتهم التفاعلية (199516 ,01502 220 546355). 

وقد قام مشروع 009/15) بتطوير قاعدة بيانات متعددة الوسائط على شبكة 
الإنتردنت؛ ونعنى الكراسة التعاونية وذلك من أجل هدف مشابه. وتنقسم الكراسة 
التعاونية إلى مساحات عمل إلكترونية تسمى كراسات يمكن استخدامها بواسطة 
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الطلاب الذى يعملون معا فى استقصاء معين (1995 ,.21 ]© 5061501). وتقدم 
الكراسة خيارات لعمل أنواع مختلفة من الصفحاتء أسئلة حدسء أدلة مع» أدلة ضدء 
خطط؛ خطوات فى خطة؛ معلومات؛ وتعليقات. ومن خلال استخدام نظام الوسائط 
المتعددة يمكن للطلاب أن يطرحوا سؤالاء ثم يربطونه مع تخمينات مناقشة حول 
الأسئلة التى طرحها طلاب آخرون مختلفة ربما من مواقع مختلفة. كما يربطونه مع 
خطة للبحث حول السؤال ويمكن إرفاق الصور والوثائق مع الصفحات إلكترونيا. 
ويؤدى استخدام الكراسة إلى التقليل من الوقت المستغرق بين تحضير الطلاب 
لمذكراتهم المعملية واستقبال التغذية الراجعة من مدرسيهم (1995 ,.21 ]ء 5061508). 
وهناك وظائف مماثلة يقدمها برنامج إلكترونى آخر اسمة" تحدث بسهولة" 50621 
/إ135» وهو أداة إلكترونية تستخدم لبناء ودعم الحوارات بين طلاب الهندسة 
ومعلميهم (1996 ,[اع8 لتق بإ110801). 

ولقد.أصبح متاحا الآن أيضا بيئات التعلم المعقدة التى تطرح المشكلات؛ 
حيث تعطى هذه البيئات الطلاب تغذية راجعة حول الأسس التى يبنى عليها الخبراء 
منطقهم وينظمون معرفتهم فى مواد الرياضيات والكيمياء والجبر وبرمجة الحاسب 
الآلى والتاريخ والاقتصاد( انظر فصل .)١‏ ومع تزايد هذا الفهم ظهر هناك اهتمام ب: 
اختبار نظريات منطق الخبراء من خلال ترجمة أفكارهم إلى برامج على الكمبيوتر 
واستخدام نظم الخبراء المعتمدة على الكمبيوتر كجزء من برنامج أكبر للتدريس 
للملتحقين الجدد. ولقد أدى ربط نموذج الخبير بنموذج الطالب - تمثيل النظام 
لمستوى الطالب المعرفى- والنموذج التربوى 05038081081 الذى يقود النظامء إلى 
إنتاج أنظمة تعليمية ذكية تبحث لربط مميزات التعليم المعتاد بين الذى ينتقل من 
شخص إلى شخصء مع الأداء المتعمق فى البحوث المعرفية المتعلقة بأداء الخبير 
وعمليات التعلم والمنطق الساذج .له اء لاتسعكلة :1990 ,.آه ء 10معو5ع.1آ) 
2). 
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ولقد تم تطوير مجموعة متنوعة من الأدلة المعرفية القائمة على استخدام 
الكمبيوتر لمواد الجبر فى الهندسة وبرمجة 1152 (1995 ,.21 أء 1502ء20م). 
وقد أدت هذه الأدلة المعرفية إلى تحقيق العديد من المكاسب بالنسبة للطلاب؛ وكان 
ذلك يعتمد على طبيعة الدليل المعرفى والأسلوب الذى تم به تكامله مع الفصل 
المدرسى (1995 ,1990 ,.21 ]© 82065501)؛ انظر أشكال 9-/ و 4-94. 


شكل 5-5 المخلوقات الخرافية والأشكال التجريدية وأنا: 


كجزْء من مشروع تحدى ٠٠٠١‏ للوسائط المتعددة. كون لوسيتدا سيربر وكاتى شووينهك وبيج 
ماكدونالد) فريقا لتصميم وتنفيذ نوع من التعاون الممتد بين فصول الصف الرابع فى مدرسين 
للتعليم الأساسىء وفى وحدة أطلقوا عليها اسم "7316 220 ,20ملمه11 ,5عغ5وده31" 
"المخلوقات الخرافية» والأشكال التجريدية هأ بيهيه الطلاب لكى يشرجوا جيدا إحدى 

حكثإستطيع قرنائهم فى الفصول الأخرى من 
4 السلكية أن توضح الحاجة إلى كتابة 
صول على التغذية الراجعة من الأقران. 


فوع» عمل الطلاب فى الفصلين بصورة 


بة فقرات تصف مضمون رسوماتهم. 
َ اللون فى كل منها ثلاثة أصابع'. لقد 
كان هدفهم تقديم وصف كامل ووأككيا نا يستطيع الطلاب فى الفصول 
الأخرى تجسيد المخلوق الخرافى دون حتى أن يكونوا قد رأوه. وقد تم تبادل الفقرات الوصفية 
من خلال البريد الإلكترونى وقام كل ثنائى متقابل من الطلاب بعمل رسم قائم على فهمهم 
للأوصاف التى أرسلت لهم. : 
وتضمنت الخطوة الأخيرة فى هذه المرحلة تبادل' رسومات الجيل الثانى" بحيث يستطيع 
الطلاب الذين قاموا بكتابة الفقرات الوصفية تأمل كتاباتهم ورؤية المناطق الغامضة أو 
المواصفات غير الكاملة التى أدت إلى تفسير مختلف من جانب قرائهم وقام الطلاب بتنفيذ 


3242 


1 5 مرحلة موندريان 13/10501:132» 
ميل موتدريان وكلىء»1؟! و 


الأخرى)؛ فإن المشروع ج 
و 0 الإشارات و 


مور 7 يبتكرفا 0 5 أساس وصفهم المكتوب 
(هولاء 05 الصغار اتذية راجعة + ذ يبإؤإتعلق بكفاية ا 5 ضوحها. ٠.‏ وتكشف 
تأملات الطلاب؛ عن حدإيية]النتقاين 
تكون قد قفزت إلى جزء آخر أو ربما يكون الفهم متعذرا. فالشىء الذى لا يجعل الأمر 
غير كامل بالضبط هو خطونا فنحن نقول'كل مربع يتداخل فى المربع الذى قبله " أو 
شىء من هذا القبيل. 

أعتقد أنه كان يتحتم على أن أكون أكثر وضوحا فى قولى. وكان الواجب أن أقول 
أن الأمر قد انتهى فقد وضعت الأمر (كما لو كان) مفتوحا بإخبارك أنه لا توجد أى 
تركيبات فى فمى تحول دون أن أكون واضحا. 

لقد كانت التكنولوجيات الإلكترونية التى استخدمها الطلاب فى هذا المشروع بسيطة 
للغاية (ال ندصوص معاذج 025ووء700م 050/ل١,‏ والبريد إلكترونى 612231: والماسح 
الضوئي 502655 ). ولقد كان تعقيد المشروع يكمن أكثر فى هيكله الذى كان يتطلب من 
الطلاب أن يركزوا على موضوعات يفهمها المشاهدون وأن يقوموا بالترجمة خلال وسائط 
مختلفة (كلمات أو صور) بما يزيد من فهمهم لمواطن القوة والضعف. ويمكن الاطلاع على 
الأعمال الفنية والفقرات الوص فية والتأملات على موقع المشروع: 


منت لتقن تتح اع 001 كنا هء. 210.21]0م.011كقط. بج برب / زمااط 
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ويعد مشزوع شيرلوك مثالا آخر لطريقة التعليم 00101188 فهو مشروع يتضمن 
بيئة تعتمد على الحاسب الآلى لتدريس البحث عن المشكلات الإلكترونية لفنيين 
تابعين للقوات الجوية ويعملون على نظام معقد يتضمن آلاف الأجزاء (على سبيل 
المثال 1993 ,.81 اء 0265/5 :1997 ,1655010 300 /إ1263). وقد تم ربط 
محاكاة لهذا النظام المعقد مع نظام للخبراء أو مع مدرب قام بتقديم النصيحة عندما 
وصل المتعلمون إلى طريق مسدود فى محاولاتهم للبحث عن المشكلات؛ ومع 
استخدام أدوات التأمل التى سمحت للمستخدمين بإعادة عرض أدائهم ومحاولة إجراء 
التحسينات الممكنة» وفى العديد من الاختبارات الميدانية الفنية أثناء قيامهم بالمهام 
الحقيقية العالمية الأكثر صعوبة للبحث عن المشكلاتء فإنه من ٠١‏ إلى 4" ساعة 
من تدريب مشروع شيرلوك كان مساويا لأربع سنوات من الخبرة المكتسبة من داخل 
العمل. وليس من المستغرب أن يتم نشر مشروع شيرولوك فى العديد من قواعد 
القوات الجوية. وقد تم عمل نماذج من خاصيتين مهمتين من خواص مشروع شيرلوك 
فيما يتعلق بالتعلم الناجح غير الرسمى: حيث يكمل المتعلمون بنجاح كل مشكلة 
يبدأون فيهاء وتتزايد مهاراتهم وتنخفض مساحة الإشراف ويقوم الطلاب بإعادة عرض 
أدائهم وتأمله ويبرزون المجالات التى يمكنهم تحسينهاء ومثلهم فى ذلك كمثل لاعب 
الكرة الذى يستعرض فيلما عن اللعبة. ٠‏ 


شكل 7-5 التعلم مع دليل تعلم الهندسة 


عندما وضع دليل تعلم الهندسة فى فصول دراسية فى مدرسة حضرية كبيرة للتعليم الثانوى» 
فإن الطلاب تفهموا الإثبات الهندسى بصورة أكثر سرعة:؛ أكثر مما كان متوقعا من كل 
المدرسين أو المعلمين الجدد. وقد استفاد الطلاب من ذوى المستوى المتوسط وتحت المتوسط 
وذوى الإنجاز المتدنى الذين تكون لديهم ثقة قليلة فى قدراتهم فى مواد الرياضيات» من 
الدليل (1990 ,776زءطع/178) ولقد أبدى الطلاب فى الفصول التى تستخدم الدليل» 
دافعية عالية من خلال البدء فى العمل بصورة أكثر سرعة؛ فغالبًا ما كانوا يحضرون مبكزا 
إلى الفصل ليبدأوا العمل - ويتحملون كثيرًا من المسئولية - لتحقيق تقدمهم؛ وقد بدأ 
2044 


المعلمون فى قضاء مزيد من الوقت فى مساعدة الطلاب الذين يطلبون المساعدة بصورة 
فردية؛ كما كانوا يعولون كثيرًا على الجهد المبذول لتحديد درجات الطلاب ,561011610) 
5). 


ومن الجدير بالذكر أنه بإمكان الطلاب استخدام هذه الأدلة كمجموعة من 
الطلاب أو فرادى. وفى مواقع كثيرة يعمل الطلاب معًا مع معلمين ويناقشون 
موضوعات واجابات ممكنة مع معلمين آخرين فى فصولهم. 


ربط الفصول المدرسية مع المجتمع 
من السهل أن ننسى أن إنجاز الطلاب فى المدرسة يعتمد أيضًا على ما يجرى 
خارج المدرسة. فلا شك أن تواصل الطلاب والمدرسين مع المجتمع الواسع من شأنه 
أن يعزز تعلم الطلاب. وقد ناقشنا فى الفصل السابق التعلم من خلال الاتصال 
بالمجتمع الواسع. فلقد ساعدت الجامعات ورجال الأعمال على سبيل المثال 
المجتمعات على النهوض بجؤدة التدريس فى المدارس. وغالبًا يلعب المهندسون 
والعلماء الذين يعملون فى الصناعة:؛ دورًا توجيهيًا مع المدرسين (على سبيل المثال 

1210 مهمع سك8 ععمعك5 عصابم]-متصرم تلم غه توتو لتدتا). 

ويمكن أن تساعد التكنولوجيات المعاصرة على إيجاد روابط بين الطلاب 
داخل المدرسة وبين الأنشطة التى تتم خارج المدرسة فعلى سبيل المثال فإن 'المدرسة 
الشفافة” (1997 ,068ا82)» تستخدم التليفونات وماكينات الرد على المكالمات 
لمساعدة أولياء الأمور أو الآباء على تفهم الواجبات اليومية فى الفصول الدراسية. 
ويحتاج المدرسون فقط إلى دقائق معدودة يوميًا لتسجيل الواجبات على ماكينات الرد 
على المكالمات الخاصة بالآباء. ويمكن للآباء الاتصال تليفونيًا فى الوقت المناسب 
لهم ويسترجعون الواجبات اليومية وبذلك يصبحون على علم بما يقوم به أطفالهم فى 
المدرسة. وخلافًا لبعض التوقعات فإن الآباء من ذوى الدخل المنخفض يكونون 
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ميالين لطلب ماكينات الرد على المكالمات مثلهم كمثل الآباء من ذوى المكانة 
الاقتصادية والاجتماعية العالية. 


ومن الممكن أيضًا أن يساعد الإنترنت على ربط الآباء مع مدارس أطفالهم. 
فمن الممكن وضع جداول مواعيد المدارس والواجبات وغيرها من أنواع المعلومات 
على موقع شبكة الإنترنت للمدرسة. ومن الممكن استخدام مواقع المدارس على شبكة 
الإنترنت أيضًا لإعطاء معلومات للمجتمع عما تقوم به المدرسة وعما يمكن أن يقدمه 
المجتمع من مساعدة. فعلى سبيل المشال فإن دليل المدارس الأمريكية 
(1/86/.350.6012ا) الذى أوجد صفحات على شبكة الإنترنت لكل مدرسة خاصة 
وعامة من 1-12 من بين ٠١6.٠٠١‏ مدرسة فى البلاد. وتتضمن هذه الصفحات 
'قائمة رغبات" حيث تضع المدارس طلبات تتعلق بأشكال مختلفة من المعونات» 
وبالإضافة إلى ذلك فإن دليل المدارس الأمريكية (451 يقدم بريدًا إلكترونيًا مجانيًا 
لكل طالب ومدرس فى الدولة. 


1516 


مربع 8-9 التدريس الذكى لعلم الجبر فى المدارس الثانوية 

تم تقييم فوائد تقديم نظام ذكى لتدريس الجبر فى إحدى المدارس الثانوية الحضرية 
وذلك من خلال تجربة تمت على نطاق واسع (21.,1997 4© 106017861): ولقد كان من 
أهم سمات المشروع التصميم التعاونى المرتكز على المستفيدين والذى يعمل على تنسيق 
نظام التدريس مع أهداف المدرسين وخبراتهم. وقد كان من نتيجة هذا التعاون إنتاج منهج 
(برنامج بتسبرج الحضرى للرياضيات) والذى يركز على التحليل الرياضى للمواقف 
الحقيقية العالمية وكذلك على استخدام الآلات الحاسبة وعلى جعل علم الجبر متاحًا لكافة 
الطلاب. وقد استخدم دليل ذكى لبرنامج بتسبرج الحضرى للرياضيات "287 لدعم هذا 
المنهج. وقد قارن الباحثون مستويات الإنجاز لطلاب الصف التاسع فى الفصول الدراسية 
التى يتم فيها تدريس هذا المنهج( المجموعة التجريبية) مع الإنجاز فى فصول تدريس الجبر 
التقليدية جدا. وأوضحت النتائج المزايا القوية التى عادت من وراء استخدام برنامج بتسبرج 
الحضرى للرياضيات وكذلك استخدام دليله الذكى والذى يتم استخدامه حاليا فى 7١‏ مدرسة 
على مستوى الدولة. 


المقارنة (ه فصول) [ل] 
مع ع انام ر ١٠؟‏ نصل) 1003 


عو سيو ا رو ا 2 1 و ا 06 


النسب الصحيمة 
© 
00 


المشكلات السات في ولاية ايوا 


شمكل 4-6 : برنامج 5118488037 مطم الجبر وتقييم نهاية اثبورة المرئسية 
ملغوذ بتنصرف من 1997 31 1© 10601966 
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وتقوم العديد من المشروعات باكتشاف العوامل المطلوبة لخلق مجتمعات 
إلكترونية مؤثرة. فعلى سبيل المثال» فقد لاحظنا علاوة على ذلك أن الطلاب بإمكانهم 
أن يتعلموا أكثر عندما يكون بمقدورهم التفاعل مع العلماء والكتاب العاملين وغيرهم من 
المهنيين الممارسين. وقد تمت مراجعة مبكرة لستة مجتمعات إلكترونية مختلفة تتضمن 
شبكات للمدرسين والطلاب ومجموعة من الباحثين الجامعيين» حيث نظرت فى مدى 
نجاح هذه المجتمعات بالنسبة لحجمها وموقعهاء وكيف أنها تنظم نفسهاء وما هى 
الفرص والالتزامات التى من شأنهاء أن تحدث تجاوباء والتى تم بناؤها فى الشبكة» 
وكيف يمكن لهذه المجتمعات أن تقيم عملها (1990 ,2 أاع.آ 880 836[1). ومن خلال 
المجتمعات الست كان هناك ثلاثة عوامل ترتبط مع الشبكات الناجحة التى تعتمد على 
المجتمع: التأكيد على: الاتصال الجماعى أكثر منه على الاتصال الفردى؛: الأهداف أو 
المهام المحددة جيدًا والجهود الواضحة لتسهيل التفاعل الجماعى وإنشناء قوانين 
اجتماعية جديدة 1]0235 [12ع50 بتاءع[1. 


وحتى يمكن أن تتحقق أقصى استفادة من الفرص المتاحة للمحادثة والتعلم من 
خلال هذه الأنواع من الشبكات» فإن الطلاب والمدرسين والمشرفين يجب أن يكونوا 
على استعداد للقيام بأدوار جديدة أو غير تقليدية. فعلى سبيل المثال كان هدف 
البرنامج البحثى "الأطفال كعلماء عالميين (1]©65). والذى يضم مجموعات من 
الطلاب والعلماء الموجهين وخبراء التكنولوجيا وخبراء التعليم - هو تعريف المكونات 
الرئيسية التى تجعل هذه المجتمعات ناجحة (1993 ,501861). وقد تطور نوع من 
التماسك الاجتماعى بين الشركاء مع مرور الوقت فى إطار أكثر التفاعلات تأثيزا. 
ويقوم المشروع بصفة مبدئية ببناء علاقات من خلال إشراك الناس عبر المواقع فى 
حوارات منظمة ومقندمات للموضوعات تقدمها وسائل إعلامية متعددة» ثم تقوم 
المجموعة بعد ذلك بإنشاء خطوط إرشادية وأنشطة داعمة لمساعدة جميع المشاركين 
على فهم مسئولياتهم الجديدة. ويطرح الطلاب أسئلة تتعلق بالطقس وغيرها من 
الظواهر الطبيعية كما يتجاوبون مع الأسئلة التى تطرح من خلالهم أو من خلال 
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آخرين. هذا الأسلوب الخاص بالتعلم والذى يعتمد على الحوار يخلق سياقا فكريًا غنيًا 
مع توافر الفرص أمام المشاركين لتحسين فهمهم ولكى يصبحوا أكثر اندماجًا بصفة 
شخصية فى شرح الظواهر العلمية. 
تعلم المدرسين 
لقد أدى تقديم التكنولوجيات الجديدة للفصول الدراسية إلى تقديم آفاق جديدة عن 
أدوار المدرسين فيما يتعلق بتعزيز التعلم :1986 ,21350 820 3110073105) 
5 ,725). ويمكن للتكنولوجيا أن تعطى المدرسين تصريحا للتجريب 7162725) 
م8 10مقطعهء1 01 015506 ووعيعده0)) 5.لا 19958 ,ده015 ل0مة 
5 ,45565512621). ويمكن للتكنولوجيا أيضا أن تحفز المدرسين لكى يفكروا فى 
عمليات التعلم سواء من خلال دراسة حية لموضوعهم أو منظور حى عن تعلم 
الطلاب؛: فهى تخفف من حدة الحواجز القائمة بين ما يفعله الطلاب وما يفعله 
المدرسون. وعندما يتعلم المدرسون كيفية استخدام التكنولوجيا الجديدة فى فصولهم, 
فإنهم يقومون بوضع نموذج لعملية التعلم بالنسبة للطلاب وفى نفس الوقت فإنهم 
يكتسبون آفاقا جديدة تتعلق بالتدريس من خلال مراقبة طلابهم وهم يتعلمون. وفوق ذلك 
فإن انتقال دور التدريس من المدرس إلى الطالب قد يحدث أحيانا بصورة تلقائية من 
خلال الجهود المتعلقة باستخدام الحاسب الآلى فى الفصل. فبعض الأطفال يقومون 
بتطوير مشاركة متعمقة مع بعض جوانب التكنولوجيا أو البرامج الإلكترونية وينفقون 
وقتا لا يستهان به فى التعامل معهاء كما أنهم يعلمون أكثر من غيرهم فى المجموعة 
بما فيهم مدرسيهم. وفى بعض الأحيان يكون كل من المدرسين والطلاب من المتعلمين 
الجدد ومن هنا فإن خلق المعرفة فى هذا المجال يكون محاولة تعاونية حقيقية. إن 
السلطة المعرفية- المدرسون الذين يملكون المعرفة والطلاب الذين يستقبلون المعرفة- 
قد تم إعادة تعريفهاء ومن ثم فقد تم إعادة تعريف السلطة الاجتماعية والمسئولية 
. الشخصية 1985 ,5120175172056 1986 ,ركلةاآ20 :1987 ,الامة؟][). ويؤدى 
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التعاون إلى خلق وضع يستطيع المبتدئون فيه أن يساهموا بما يقدرون عليه وأن يتعلموا 
من مساهمات أولئك الذين يملكون خبرة أكبر مقارنة بهم. وهكذا وبصورة تعاونية فإن 
المجموعة مع تنوع خبراتها ومشاركاتها وأهدافهاء تصبح قادرة على القيام بالعمل 
(1987:17 ,رعمه[متصطة) 2ه 820111). هذا الانتقال للسلطة والتحرك نحو 
المشاركة التعاونية كان نتيجة مباشرة وإسهاما فى نفس الوقت فى وجود دافعية معرفية 
مكثفة. وبينما المدرسون يتعلمون كيفية استخدام التكنولوجياء فإن تعلمهم يكون له 
دلالات بالنسبة للطرق التى يساعدون بها الطلاب على التعلم بصورة أكثر عمومية 
(1986 ,ه5دلآ 220 5141[202210). 
« لابد أن يكونوا شركاء فى التجديد» فالشراكة النقدية مطلوبة بين المدرسين 
والإداريين والطلاب والآباء والمجتمع والجامعة وصناعة الحاسب الآلى. 
© إنهم فى حاجة لوقت لكى يتعلموا: وقت للتامل واستيعاب الاكتشافات والتكيف 
مع الممارسات. 


© إنهم بحاجة إلى مستشارين أكشر من حاجتهم إلى مشرفين؛ فتقديم النصح 
والمشورة هو جزء من الشراكة. 
لقد أصبحت مجتمعات المدرسين القائمة على شبكة الإنترنت أداة مهمة 
بصورة متزايدة من حيث التغلب على إحساس المدرسين بالعزلة فهى تقدم أيضا مواقع 
للمدرسين المتناثرين جغرافيا الذين يشاركون فى نفس أنواع التجديدات» وذلك لتبادل 
المعلومات وتقديم العون لبعضهم البعض (انظر الفصل الثامن). وتتضمن أمثلة تلك 
المجتمعات مشروع 1,2012616 والذى يضم ما يزيد على ٠٠٠١‏ مدرس لمادة الطبيعة 
(1993 ,.21 غ» ممهن8)ء ومشروع بانك ستريت كوليج عع00116 اء516 عاصه8 
لتعلم الرياضيات؛ وشبكة كويل 061:11 لمدرسى ألاسكا المتخصصين فى الكتابة 
(1992 ,15طن11) ومشروع هامبيو 111110110 والذى يقوم فيه المدرسون بتطوير 
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منهج علم الأحياء على شبكة الإنترنت 8300 1228 :1997 ,8سلادع؟]) 
(1998 ,00156م8056 )» وتستخدم شبكة 171778800511158 وهى نسخة لشبكة 
الانترنت مأخوذة من برنامج 0511.5 الذى تم وصفه سابقاء وذلك للمساعدة فى خلق 
مجتمعات المدرسين. 


وتقدم الشبكة العالمية موقعا آخر للمدرسين حتى يتم الاتصال بين المدرسين 
ومشاهدين خارج مؤسساتهم. وقى جامعة (الينوى) سأل 'جميس ليفن" الخريجين من 
طلاب التربية لكى يقوموا بتطوير صفحات على الشبكة مع تقييمهم للمصادر التربوية 
على الشبكة» وكذلك تقييمهم لبعض الروابط المهمة لمصادر المعلومات 13[5.آ 1101 
والتى يعتبرونها الأكثر قيمة. لكن العديد من الطلاب لا ينشئون فقط صفحات الشبكة 
ولكن أيضا مراجعتها والمحافظة عليها بعد انتهاء البرامج ولقد تلقى البعض عشرات 
الآلاف من الزوار على مواقعهم على شبكة الإنترنت مالع[ :1994 , .21 اء لالع آ) 
8 ,طعدةا 0ة). 


وبينما كن البريد الإلكترونى والمواقع الإلكترونية أعضاء مجتمعات 
المدرسين تقادل المعلومات واسشرازية اتضالهم: فإنيا تظل شتكل جزعا ققط من 
الإمكانات الكاملة التى تمتلكها التكنولوجيا لدعم المجتمعات الحقيقية التى تقو 
بالممارسة. (1997 ,56881 220 56112867). وتحتاج مجتمعات المدرسين التى 
تقوم بالممارسة موارد تربوية وفرصا للقيام بأنشطة إليكترونية تعاونية تتعلق بالتصميم. 
ويصفة عامة فإن مجتمعات المدرسين تحتاج إلى بيئات تولد التماسك الاجتماعى الذى 
اعتبره سونجر501861 مهمًا فى مشروع الأطفال كمجتمع دولى للعلماء. 

ويعمل معهد تطوير المدرس المهنى (121 14.8581551): وهو بيئة متعددة 
المستخدمين: ع لى تكامل الاتصالات ا ”المباشرة") وتلك غير المباشرة مثل 
"البريد الإلكترونى"» فيمكن للمستخدمين تخزين الوثائق والمشاركة فيها والتفاعل مع 
الأشياء التخيلية فى البيئة الإلكترونية تشبه نموذج مركز نمطى للمؤتمرات. ويمكن 
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للمدرسين الدخول لمناقشة موضوعات وإيجادها والمشاركة فى المصادر وعقد ورش 
عمل والمشاركة فى الإشراف والقيام ببحوث تعاونية بمساعدة النسخ الظاهرية لتلك 
الأدوات. المألوفة مثل الكتب والسبورات وخزائن الملفات وأوراق الكتابة ويمكن 
للمدرسين التجول فى الحجرات "001115" العامة واكتشاف المصادر فى كل منها 
والمشاركة فى نقاشات حية وتلقائية مع آخرين ممن يكتشفون نفس المصبادر وقد 
أنشأت ما يزيد على اثنى عشر منظمة كبرى للتنمية المهنية للمدرسين تسهيلات فى 
إطار/!1 2211م ]1. 
وبالإضافة إلى دعم المدرسين فى مجال الاتصالات المستمرة والتنمية 
المهنية فإن التكنولوجيا تستخدم فى الحلقات النقاشية للمدرسين قبل الخدمة. وتتمثل 
تحبديات تقديم التنمية المهنية للمدرسين الجدد فى السماح لهم بوقت كاف لمراقبة 
المدرسين الأكفاء ومحاولة إظهار مهاراتهم داخل الفصولء حيث هناك قرارات 
لاحصر لها يجب أن تتخذ خلال اليوم مع قلة الفرص المتاحة للتأمل. ويصفة عامة 
فإن الأشخاص الذين يتم إعدادهم لكى يكونوا مدرسين فى المستقبل» يكون تعرضهم 
محدودا بالنسبة للفصول الدراسية قبل أن يبدأوا التدريس للطلاب ويميل مدربو 
المدرسين لعدم قضاء وقت طويل فى الفصول معهم؛ يلاحظونهم وينقدون عملهم. 
وتستطيع التكنولوجيا أن تساعد على التغلب على تلك المعوقات من خلال رصد 
تعقيدات التفاعل الذى يحدث فى الفصول أثناء استخدام الوسائط المتعددة. فعلى 
. سبيل المثال يمكن للمدرسين المتدربين أن يسترجعوا الأحداث التى تقع فى الفصل 
من خلال الفيديو حتى يتعلموا كيفية قراءة الإشارات التى تحتاج إلى فطنة فى حجرة 
الدراسة» ويروا الملامح المهمة التى فاتتهم فى المشاهدة الأولى. 
وقد أنشسئت قواعد البيانات لمساعدة المدرسين فى عدد من مجالات 
الموضوعات ومن بينها أرشيف فيديو لدروس الرياضيات من فصول الصف الثالث 
والخامس يقوم بتدريسه الخبراءء ماجدا لين لامبرت وديبورا بول .)١5188(‏ فهناك 
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نماذج بحثية لتوجينه كيفية تدريس الدروس لطلاب يعملون لحل المسائل ويشاركون 
فى مناقشات حية حول الرياضيات ترتكز عليها الحلول التى يتوصلون إليها. وتسمح 
شرائط الفيديو للمدرسين الطلاب المتدربين بأن يتوقفوا عند أى نقطة أثناء الحدث 
ويناقشون الفروق الدقيقة لأداء المعلم مع زملائهم الطلاب والمعلمين» وتساهم الحواش 
الخاصة بالمدربين وكذلك الأرشيف الخاص بعمل الطلاب والمرتبط بالدروس بعد 
ذلكء بإثراء المصدر. 

وقد أنشأت جامعة أنديانا والمعمل التربوى الإقليمى المركزى الشمالى» قاعدة 
بيانات من المقاطع الفيلمية المصورة 1105ع 71160 للوسائط المتعددة توضسح 
المدرسين الخبراء وهم يستخدمون مجموعة من الاستراتيجيات التى تتعلق بالتدريس 
وادارة الفصل (1997 ,/0449ا(1). ويأتى كل درس تصاحبه مواد» مثل خطة المدرس 
للدرس والتعليق الذى يقوم به خبراء خارجيون وكذلك مقالات بحثية ترتبط بالموضوع. 
وهناك مصدر تكنولوجى آخر هو عبارة عن مجموعة من الحالات القائمبة على 
استخدام الفيديو (على أسطوانة فيديو 01(50134) لتدريس القراءة والتى توضح 
لمدرسى المستقبل مجموعة أساليب تدريس القراءة. ويتضمن البرنامج أيضا معلومات 
حول المدرسة والمجتمع وفلسفة مديرو المدارس ولمحة عما فعله المدرسون قبل بدء 
الدراسة بالمدرسة وتسجيلات عن أعمال الطلاب وهم يحرزون تقدما خلال العام 
الدراسى (على سبيل المثال 1998 ,261نك1 20ة معاكنظ ,1992 ,.21 أ تعمصلكا). 

وهناك أسلوب آخر يتم عرضه فى قواعد بيانات لوسائط متعددة تفاعلية 
توضح الرياضيات وتدريس العلوم والتى تم تطويرها فى جامعة فاندر بيلت. ويقدم 
قسمين على سبيل المثال» شرائط فيديو منقحة لنفس المدرس» وهو يدرس درسين من 
دروس العلوم للصف الثانى حيث يقوم المدرس والطلاب فى واحد من هذه الفصول 
بمناقشة المفاهيم المتعلقة بعزل الموادء والمقدمة فى أحد فصول الكتاب المدرسى. 
وفى الدرس الثانى يقوم المدرس بقيادة الطلاب خلال بحث عملى لمعرفة كمية العزل 
الموجودة فى كئوس مصنوعة من مواد مختلفة. ويبدو المدرس ظاهريا وهو متحمس» 
وواضح فى كلا الدرسينء» ويبدو الطلاب وهم يتصرفون بصورة جيدة ومع ذلك فإن 
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تكرار مشاهدة الشرائط يظهر بعد ذلك أن قدرة الطلاب على تكرار الكلمات الصحيحة 
فى الدرس الأول» قد تخفى بعض المفاهيم الخاطئة الدائمة» وتبدو المفاهيم الخاطئة 
أكثر وضوحا فى سياق الدرس الثانى (1994. ,هقده001© 4صة دمسة8). 
وباستخدام طريقة أخرى تستطيع التكنولوجيا فيها أن تدعم إعداد المدرس قبل الخدمة» 
فإن الطلاب الذين يعدون كمدرسين والذين التحقوا بجامعة (الينوى) والذين كانوا قد 
التحقوا بقسم أدنى لبرامج العلوم مثل الأحياءء قد أمكن ربطهم إلكترونيا بفصول -! 
2 حتى يستطيعوا الإجابة على أسئلة الطلاب حول مجالات الموضوع. وقد ساعد 
طلاب الجامعة طلاب 1-12 على اكتشاف العلوم. والأهم من ذلك أن هولاء الطلاب 
قد فتح أمامهم منفذا للتعرف على أنواع الأسئلة التى يوجهها طلاب مدرسة التعليم 
الأساسى أو المدرسة الثانوية فى مجال الموضوع. وهكذا يتم إثارة دافعيهم لكى 
يحصلوا على المزيد من برامج العلوم الجامعية التى يحضرونها ,.81 )© 5الاع.آ) 
2)4. ش 
خاتمة 

لقد أصبحت التكنولوجيا أداة مهمة فى التعليم؛ وتبنى التكنولوجيات القائمة 
آمالا عريضة على استخدام الحاسب الآلى تتعلق بزيادة الإتاحة بالنسبة لاكتساب 
المعرفة: وكذلك وسيلة للنهوض بالتعليم. لقد بات خيال جماهير العامة مأخوذا بما 
تقدمه إمكانات تكنولوجيا المعلومات» من حيث تركيز وتنظيم هياكل واسعة من 

المعرفة وأصبح الناس فى حالة من الإثارة بالنسبة لآفاق المستقبل التى تبشر بها 

' شبكات المعلومات؛ من حيث ما يقوم به الإنترنت من ربط الطلاب من جميع أنحاء 
العالم فى إطار مجتمعات للمتعلمين. 

ولكن الأمر الذى لم يتم تفهمه بعدء هو أن التكنولوجيا القائمة على الحاسب 
الآألى من الممكن أن تكون أدوات تربوية قوية وليس فقط مجرد مصادر غنية 
للمعلومات؛ بل إنه يمكن اعتيارها امتدادات للقدرات البشرية والسياقات المتعلقة 
بالتفاعل الاجتماعى الذى يدعم التعلم. ولا تعد عملية استخدام التكنولوجيا لتحسين 
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التعلم مطلقا مجرد موضوع فنى يرتبط فقط بخصائص أجهزة الحاسب والبرامج 
الإلكترونية. فالمصادر التكنولوجية للتعلم مثلها كمثل الكتاب المدرسى أو أى شىء 
تقافى - سواء كان برامج عملية تخيلية أو تمرين تفاعلى للقراءة - تعمل فى بيئة 
اجتماعية من خلال نقاشات التعلم مع الأقران والمدرسين. وتتساوى أهمية القضايا 
التى تؤثر على أولئك الذين ينوون استخدام التكنولوجيا كأدوات للنهوض بالتعليم؛ مع 
أهمية الأسئلة التى تتعلق بالتعلم والمواءمة التنموية للمنتجات التربوية بالنسبة 
للأطفال. وعند التفكير فى التكنولوجياء فإن إطار خلق بيئات التعلم وهى المتعلم 
والمعرفة والتقييم والارتكاز على المجتمع؛ تكون ذات فائدة أيضا. وهناك طرق عديدة 
يمكن فيها استخدام التكنولوجيا للمساعدة فى خلق مثل تلك البيئات سواء بالنسبة 
للمدرسين أو الطلاب الذين يقوم المدرسون بالتدريس لهم. وتنشأ قضايا عديدة عند 
التفكير فى كيفية تعليم المدرسين كيفية استخدام التكنولوجيا الجديدة بصورة فعالة» وما 
الذى يحتاجونه ليعرفوا عن عمليات التعلم؟ وليعرفوا عن التكنولوجيا؟ وأى أنواع 
التدريب تكون أكثر فاعلية لمساعدة المدرسين على استخدام البرامج التربوية ذات 
الجودة العالية؟ وما الطريقة المثلى لاستخدام التكنولوجيا لتسهيل تعلم المدرس؟ 

والواقع أن برامج التعلم الإلكترونية الجيدة وأدوات دعم المدرس التى يتم 
تطويرها فى إطار تفهم كامل لمبادئ التعلم لم تصبح بعد قاعدة للقياس. فبصفة عامة 
نجد صناعة النشر فى مجال البرامج الإلكترونية أكشر انجرافا بسوق الألعاب 
الإلكترونية أكثر منها بإمكانات التعلم التى تتضمنها هذه المنتجات. إن صناعة نشر 
البرامج الإلكترونية وخبراء التعلم ومخططى السياسات التربوية يحتاجون إلى الدخول 
فى شراكة ليأخذوا على عاتقهم تحدى استغلال الآمال المنوطة بالتكنولوجيات القائمة 
على الحاسب الآلى من أجل تحسين التعلم. وهناك الكثير مما ينبغى تعلمه عن 
استخدام إمكانات التكنولوجيا: ولكى يحدث ذلك فإن بحوث التعلم سوف تحتاج لأن 
تصبح الرفيق الدائم لتطور البرامج الإلكترونية. 
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القسم الرابع 
التوجهات المستقيلية نحو علم التعلم 
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الفصل العاشر 


خلاصة 


تبدو الخطى التئ يتقدم بها العلم أحيانا بطيئة بصورة تثير الانزعاج؛ كما 
تتعالى نبرة عدم الصبر والآمال عندما تتناول المناقشات قضايا تتعلق بالتعلم والتعليم. 
ففى ميدان التعليم» شهد ربع القرن الماضىء فترة من التقدم البحثى الهائل. وبسبب 
التطورات العديدة الجديدة؛ فإن الدراسات التى جاءت فى هذا المجلد قد تم إنجازها 
لتقييم أثر قاعدة المعرفة العلمية على تعلم البشر وتطبيقاتها فى التعليم. لقد قمنا 
بتقييم أفضل البيانات العلمية وأكثرها شيوعا فى مجال التعليم والتدريس وبيئات التعلم. 
وكان هدف التحليل تأكيد ما هو مطلوب للمتعلمين حتى يصلوا إلى فهم عميق من 
أجل تحديد ما الذى يؤدى إلى تدريس فعال وتقييم الظروف التى تؤدى إلى إيجاد 
بيئات داعمة للتدريس. 

ويتضمن الفهم العلمى للتعليم فهما عن عمليات التعلم» وييئات التعلم والتدريس 
والعمليات الاجتماعية الثقافية والعوامل العديدة الأخرى التى تسهم فى عملية التعلم» 
ويقدم البحث الذى يتناول كل تلك الموضوعات سواء فى الميدان أو فى المعامل» 
القاعدة المعرفية الأساسية لفهم التغيرات وتتفيذها فى مجال التعليم. 

ويناقش هذا المجلد البحث فى مجالات ستة تعد مناسبة لفهم أعمق لعمليات 
تعلم الطلاب: دور المعرفة السابقة فى مجال التعلم؛ المرونة والقضايا المرتبطة 
بالخبرات المبكرة عن تنمية المخ؛ والتعلم كعملية نشطة:» والتعلم من أجل الفهم» 
وخبرات التكيفء والتعلم كمحاولة لاستهلاك الوقت. ويستعرض المجلد البحث فى 
مجالات إضافية خمسة تعد مناسبة للتدريس والبيئات التى تدعم التعلم الفعال: 

أهمية السياقات الاجتماعية والثقافية» النقل وشروط التطبيقات الواسعة فى 
التعلم» تفرد المادة الدراسية» التقييم لدعم التعلم» والتكنولوجيات التربوية الحديثة. 
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المتعلمون والتعلم 
النمو وكفاءات التعلم 
يولد الأطفال ولديهم قدرات بيولوجية للتعلم؛ فهم يستطيعون تمييز الأصوات 
البشرية» ويستطيعون التمييز بين الأشياء المتحركة والأشياء غير المتحركة» كما أنه 
يكون لديهم شعور داخلى بالمساحة والحركة والعدد والسببية. هذه القدرات الخام 
للطفل البشرى يتم تحقيقها من خلال البيئة المحيطة بالمولود. وتقدم البيئة المعلومات 
ويتساوى مع ذلك فى الأهمية أنها تقدم أيضا هيكلا للمعلومات؛ ويبدو ذلك عندما 
يلفت الآباء نظر الطفل للأصوات المرتبطة بلفتها أو لفته. 
وهكذا فإن عمليات. التنمية تتضمن التفاعلات بين الكفاءات'المبكرة للأطفال 
والدعم البينى والشخصى الذى يقدم لهم. ويعمل هذا الدعم على تقوية القدرات المناسبة 
لمحيط الطفل وتعديل تلك القدرات التى لا تكون مناسبة لمحيط الطفل. وهكذا فإن 
التعليم يتم تعزيزه وتنظيمه من خلال بيولوجية الأطفال وبيئاتهم ويكون مخ الطفل الذى 
يمر بمرحلة النمو بمثابة منتج على مستوى الجزىء؛ من حيث التفاعلات بين العوامل 
البيولوجية والبيئية. ويتم خلق العقل أثناء هذه العملية. 
ويعد لفظ " النمو" حاسما فى فهم التغيرات التى تطرأ على النمو الإدراكى 
للأطفال» فالتغيرات المعرفية لا تكون نتيجة لمجرد تراكم المعلومات» ولكنها ترجع إلى 
عمليات يتضمنها إعادة التنظيم الإدراكى. ولقد قدمت البحوث التى أجريت فى 
مجالات عدة النتائج الرئيسية التى تتعلق بكيف ترتبط القدرات المعرفية الأولى بالتعليم 
ونتضمن هذه النتائج ما يلى: 
« " المجالات المميزة: ' يشارك الأطفال الصغار بنشاط لخلق إحساس بعوالمهم. 
وفى بعض المجالاتء ولعل مجال اللغة يكون أكثرها وضوحاء ولكن أيضا فيما 
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يتعلق بالسببية البيولوجية والفيزيائية والعددء فإن الأطفال يبدون كما لو كانوا 
إن الأطفال جهلاء ولكنهم ليسوا أغبياء: فالأطفال الصغار يفتقدون المعرفة 
ولكنهم يمتلكون القدرات التى تمكنهم من أن يعقلوا المعرفة التى يفهمونها. 
إن لدى الأطفال قدرة على حل المشكلات ومن خلال الفضول يمكنهم طرح 
الأسئلة والمشكلات: فالأطفال يحاولون حل المشكلات التى تقدم لهم كما أنهم 
يبحثون عن تحديات جديدة وهم مثابرون لأن النجاح والفهم يثيرون دافعيتهم. 
© ويقوم الأطفال بتطوير المعرفة المتعلقة بقدرتهم على التعلم - ما بعد الإدراك - 
مبكرا جدا. وهذه القدرة على ما بعد الإدراك تعطيهم القدرة على التخطيط 
ومراقبة نجاحهم وتصحيح أخطائهم إذا لزم الأمر حتى تتم عملية التعلم. 
فالقدرات المبكرة للأطفال تعتمد على العوامل المساعدة على التفاعل وكذلك 
العوامل الوسيطة. ويلعب البالغون دورا رئيسيا فى تعزيز الفضول والمثابرة لدى 
الأطفال من خلال توجيه انتباه الأطفال وبناء خبراتهم ودعم محاولاتهم للتعلم 
وتنظيم تشابك وصعوبة مستويات المعلومات لديهم. 
ولقد ساهمب البحوث العصبية المعرفية فى تقديم الدليل على أن كلا من المخ 
الذى يمر بمرحلة نمو وكذلك المخ الناضج يمر بمرحلة تغير هيكلى أثناء التعلم. 
فعلى سبيل المثال فإن وزن قشرة المخ وسمكها عند الفئران يتغير عندما يكون لهم 
اتصال مباشر مع بيئة عضوية حافزة ومثيرة وكذلك مجموعة اجتماعية متفاعلة» 
وبالتبعية فإن هيكل خلايا العصب نفسها تتغير: وفى ظل بعض الظروف فإن كلا 
من الخلايا التى تقدم الدعم إلى الأعصاب والشعيرات التى تمد خلايا العصب بالدم 
قد تتغير بالمثل. ويبدو أن تعلم مهام معينة من شأنه أن يحدث تغيرات فى مناطق 
معينة فى المخ تتواءم مع هذه المهام. وفى البشرء على سبيل المثال» فإن إعادة 
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تنظيم المخ تبدو واضحة فى وظائف اللغة لدى الأفراد فاقدى السمع ولدى مرضى 
السكتات الدماغية الذين يعاد تأهيلهم» ولدى الأشخاص الذين ولدوا عميانا ' وتشير 
هذه النتائج إلى أن المخ يعتبر عضوا ديناميكا يتم تشكيله إلى حد كبير من خلال 
التجربة وكذلك من خلال ما يفعله به الإنسان. 


انتقال التعلم 
إن أحد الأهداف الرئيسية للذهاب إلى المدرسة يتمثل فى إعداد الطلاب 
للتكيف المرن مع المشكلات والمواقع. فقدرات الطلاب على نقل ما تعلموه إلى مواقع 
جديدة يقدم دليلا مهما للتعلم المتكيف والمرن» حيث إن التعرف على كيف يؤدى 
الطلاب ذلك بصورة جيدة» يساعد المعلمين على تقييم تدريسهم وتحسينه. وتبدو 
العديد من الطرق التربوية متساوية عندما يكون مقياس التعلم فقط هو الذاكرة فيما 
يتعلق بالحقائق التى تكون قد قدمت بصورة معينة. وتبدو الفروق أكثر وضوحا عندما 
يتم تقييمها من منظور مدى كفاءة انتقالها إلى مشكلات ومواقع جديدة. ويمكن 
اكتشاف انتقال التعلم من خلال مستويات متنوعة تتضمن الانتقال من مجموعة من 
المفاهيم إلى مجموعة أخرى» وكذلك عبر المدرسة والأنشطة غير المدرسية التى تتم 
يوميا. 
وتتوقف قدرة الأفراد على نقل ماتعلموه على عدد من العوامل: 
»يجب أن ينجز الأفراد قاعدة من التعلم المبدئى تكون كافية لدعم النقل. وغالبا 
مايتم تجاهل هذه النقطة الواضحة مما يمكن أن يؤدى إلى نتائج خاطئة عن 
فاعلية الطرق التربوية المتعددة. فتعلم موضوع معقد يحتاج إلى وقتء ومن هنا 
فإن تقييم انتقال التعلم يجب أن يأخذ فى اعتباره الدرجة التى استغرقها التعلم 
الأصلى والفهم؛ حتى تم إنجاز عملية التعلم. 
© إنفاق كثير من الوقت( وقت لإنجاز المهمة)؛ ليس كافيا بحد ذاته لتأكيد التعلم 
الفعال. فالممارسة واكتساب الألفة مع الموضوع يستغرق وقتا. ولكن الأهم هو 
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كيف يستخدم الأشخاص وقتهم أثناء التعلم. إن مفاهيم مثل ' الممارسة 
المقصودة " تؤكد أهمية مساعدة الطلاب على مراقبة تعلمهم بحيث يبحثون عن 
التغذية الراجعة ويقيمون بصورة نشطة استراتجياتهم ومستويات فهمهم الحالية. 
وتعد مثل هذه الأنشطة مختلفة تماما عن مجرد القراءة وإعادة القراءة لأحد 
النصوص. ش 

« إن التعلم المقترن بالفهم قد يساعد على تعزيز نقل التعلم أكثر من مجرد 
استظهار المعلومات المأخوذة من نص أو محاضرة. وتؤكد كثير من أنشطة 
الفصول الدراسية على أهمية استظهار المعلومات أكشر من التعلم المقترن 
بالفهم؛ ويركز العديد من الناس على الحقائق والتفاصيل أكثر من تركيزهم على 
الموضوعات الكبرى التى تضمنت أسباب الأحداث ونتائجها. ولا يبدو قصور 
هذه الأساليب إذا كان اختيار التعليم يتضمن فقط اختبارات للذاكرة» ولكن 
حينما يقاس انتقال التعلم فإن مزايا التعلم المقترن بالفهم قد تتكشف. 

٠‏ إن المعرفة التى يتم تدريسها فى سياقات متعددة قد تدعم الانتقال المرن مقارنة 
بالمعرفة التى يتم تدريسها فى سياق منفرد. ومن الممكن أن تصبح المعلومات 
(محدودة السياق) عندما يتم تدريسها من خلال أمثلة معينة فى إطار السياق 
وعندما يتم تدريس المادة فى سياقات متعددة فإن الأشخاص قد يستخرجون 
السمات المناسبة من المفاهيم؛ ويطورون تقديما للمعرفة يكون أكثر مرونة؛ 
يمكن استخدامه بصورة أكثر عمومية. 

«يقوم الطلاب بتطوير فهم مرن عن متى وأين ولماذا وكيف تستخدم معرفتهم 
لحل المسائل الجديدة» إذا استطاعوا أن يعرفوا كيف يستخلصون موضوعات 
ومبادئ رئيسية من ممارساتهم الخاصة بالتعلم. ويعد فهم كيف ومتى تنوضع 

. المعرفة للاستخدام - والمعروقف بشروط التطبيق - إحدى السمات المهمة 
للخبرة الفنية. وقد يؤثر التعلم من خلال سياقات متعددة يصورة أكبر على هذا 
الجانب من جوانب نقل التعليم. ش 


3603 


© ويعد نقل التعلم عملية نشطة؛ ولا يجب أن يتم تقييم التعلم والنقل من خلال 
'دفعة واحدة" من اختبارات النقل. ومن وسائل التقييم البديلة» اعتيار كيف يؤثر 
التعلم على التعلم اللاحق؛ مثل السرعة المتزايدة للتعلم فى مجال جديد. وأحيانا 
لا يظهر الدليل على النقل الإيجابى حتى يكون لدى الناس الفيصة لكى 
يتعلموا ما هو المجال الجديد - وبعد ذلك يحدث النقل؛ ويكون واضحا فى قدرة 
المتعلم على إدراك المعلومة الجديدة بصورة أكثر سرعة. 

© وتتضمن جميع أنواع التعلم النقل بين الخبرات السابقة. وحتى التعلم المبدئى 
يتضمن أيضا النقل القائم على الخبرات السابقة والمعرفة السابقة. والنقل 
ببيساطة ليس شيئا قد يظهر وقد لا يظهر بعد حدوث التعلم المبدئى؛ فعلى 
سبيل المثال فإن المعرفة المناسبة لمهمة معينة قد لا يمكن تنشيطها بصورة ٠‏ 
أتوماتيكية من قبل المتعلمين؛ وقد لا تستخدم كمصدر للنقل الإيجابى لتعلم 
المعلومات الجديدة. ويحاول المدرسون الأكفاء نقل التعلم الإيجابى من خلال 
التحديد النشط لمواطن القوة التى يضيفها الطلاب إلى بيئة التعلم» ويقومون ‏ 
بالبناء عليها. وهكذا يبنون.جسورا بين معرفة الطلاب وأهداف التعلم التى 
يضعها المدرس. 

© وقد تعوق المعرفة التى يقدمها الناس إلى.موقف جديد أحياناء التعلم اللاحق 
لأنها تقود التفكير إلى اتجاهات خاطئة؛ فعلى سبيل المثال فإن معرفة الأطفال 
الصغار بعمليات عد الأرقام اليومية القائمة على علم الحساب قد تجعل من 
الصعب بالنسبة لهم التعامل مع الأرقام الطبيعية 78601721 (عدد أكبر فى 
بسط الكسر لا يعنى نفس الشىء بالنسبة لعدد أكبر فى المقام). والاقتراضات 
القائمة على التجارب اليومية الفيزيائية» قد تجعل من الصعب بالنسبة للطلاب 
استيعاب مفاهيم علم الفيزياء (فهم يعتقدون أن الصخرة تقع بصورة أسرع من 
سقوط ورقة الشجر لأن التجارب اليومية تتضمن متغيرات أخرى مثل المقاومة 
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وهذه العوامل لا توجد فى الظروف الفراغية التى يدرسها علماء الفيزياء) وهكذا. 

وفى مثل تلك المواقف يجب أن يساعد المدرسون الطلاب على تغيير مفاهيمهم 

الأصلية بدلا من أن يستخدموا ببساطة المفاهيم الخاطئة كأساس للفهم 

المستقبلى أو ترك المادة الجديدة غير مرتبطة بإلفهم السائد. 
الأداء الكفء القائم على الخبرة 

ساعدتنا بحوث العلوم المعرفية على تفهم كيف يقوم المتعلمون بتطوير قاعدة 
المعرفة أثناء تعلمهم» فالفرد يتحرك من موقعه كوافد جديد على مجال الموضوع الذى 
يتعلمه» إلى تطوير كفاءته فى هذا المجال وذلك من خلال سلسلة من عمليات التعلم. 
ويقدم تفهم هيكل المعرفة خطوطا إرشادية تتعلق بالطرق التى تساعد المتعلمين على 
اكتساب قاعدة المعرفة بصورة نتسم بالكفاءة. وهناك ثمانى عوامل تؤثر على تطور 
الخبرة والأداء الكفاء: 

« تساعد المعرفة المناسبة الناس على تنظيم المعلومات بطرق تدعم قدراتهم على 
التذكر. 

ه لا يربط المتعلمون دائما المعرفة التى يمتلكونها بالمهام الجديدة رغم ما تنطوى 
عليه من مواءمة قوية. " وعدم الربط " هذا تكون له دلالات مهمة تتعلق بفروق 
والمعرفة الأقل تنظيما التى تميل للبقاء فى حالة سكون. 

© تساعد المعرفة المناسبة الناس على تجاوز حدود المعلومات المعطاة لهم وأن 
يفكروا فى تمثيل المشكلات؛ لكى ينشغلوا فى العمل العقلى المتعلق بعمل 
استدلالات كما يقومون بربط أنواع المعرفة المختلفة بهدف التوصل إلى نتائج 
نهائية. 
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* ومن الطرق المهمة التى تؤثر فيها المعرفة على الأداء» هو مما يحدث من خلال 
تأثيرات المعرفة على تمثيل الناس للمشكلات والمواقف» فاختلاف تمثيل نفس 
المشكلات من الممكن أن يجعلها سهلة أو صعبة أو غير ممكنة الحل. ' 

© ويأتى التمثيل المعقد للمشكلات من جانب الخبراء كنتيجة للهياكل المعرفية 
جيدة التنظيم. ويعرف الخبراء شروط التطبيق بالنسبة لمعرفتهم وهم قادرون 
على الحصول على المعرفة المناسبة بصورة ميسرة. 

© وتمتلك مختلف مجالات المعرفة مثل العلوم والرياضيات والتاريخ» خصائص 
تنظيمية مختلفة» ولذلك فإن ذلك يترتب عليه أنه لكى تتمكن بعمق من مجال 
ما من مجالات المعرفة؛ فإن ذلك يتطلب معرفة عن كل من مضمون 
الموضوع والتنظيم الهيكلى الواسع للموضوح. 

© ويقوم المتعلمون الأكفاء ومن يتصدون لحل المشكلات»؛ بمتابعة عملياتهم 
وتنظيمها كما يغيرون استراتجياتهم كلما كان ذلك ضروريا. كما أنهم يكونون 
قادرين على عمل تقديرات و'تخمنيات تربوية". 

© وتقدم دراسة الناس العاديين فى ظل عملية المعرفة اليومية» معلومات قيمة عن 
الأداء المعرفى الكفء فى المواقع الروتينية. وكما هو الحال فى عمل الخبراء 
فإن الكفاءات اليومية يتم دعمها من خلال مجموعة من الأدوات والقوانين 
الاجتماعية التى تسمح للناس بأداء المهام فى سياقات خاصة قد لا يستطيعون 
أحيانا القيام بها فى مكان آخر. 
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خاتمة 
إن لدى كل شّخص مقومات الفهم والمصادر والاهتمامات التى يمكن البناء 
عليها. إن تعلم موضوع ما لا يبدأ من فراغ معرفئ يكون قائما كلية على معلومات 
جديدة» وهناك أنواع عديدة من التعلم تتطلب تحويل الفهم الشخصى إلى التطبيق فى 
مواقف جديدة. ويلعب المدرسون دورا مهما فى مساعدة المتعلمين على الاستفادة من 
فهمهم والبناء عليه وتصحيح المفاهيم الخاطئة وملاحظة المتعلمين والمشاركة معهم 
أثناء عمليات التعلم. 
هذه النظرة التى تتعلق بتفاعل المتعلمين مع بعضهم البعض وكذلك مع 
المدرسين تأتى من التعميمات حول آليات التعلم والظروف التى تؤدى إلى تطوير 
الفهم. وهذه النظرة تبدأ مما هو واضح: إن التعلم يكون متأصلا فى سياقات عديدة. 
ولعل أكثر أنواع التعلم فاعلية هو ما يحدث عندما ينقل المتعلمون ما تعلموه إلى 
مواقف متعددة وجديدة. وتتضمن هذه النظرة عن التعلم أيضا ما هو غير واضح: 
يأتى الطلاب إلى المدرسة وهم يملكون معرفة مسبقة قد تساعد أو تعوق عملية 
التعلم. وهناك دلالات عدة للتعلم المدرسىء ليس أقلها أن يقوم المدرسون بمخاطبة 
المستويات المتعددة من المعرفة والرؤى المتعلقة بالمعرفة السابقة للأطفال؛ بكل ما 
تتضمنه من مفاهيم خاطئة ومعلومات غير صحيحة. 
« ويتطلب الفهم والتفكير الفعال إدراكا متماسكا للمبادئ المنظمة فى أى مادة 
دراسية: بمعنى أن فهم السمات الجوهرية للمشكلات المتعلقة بمختدف 
الموضوعات المدرسية سوف يؤدى إلى إدراك أفضل وتوصل لحل المشكلة» .. 
وتعد الكفاءات المبكرة أساسا للوصول إلى تعلم أكثر تعقيدا فيما بعد. وتساعد 
عمليات التنظيم الذاتية» المتابعة الذاتية ومراقبة عمليات التعليم من قبل 
المتعلمين أنفسهم. 
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»إن النقل والتطبيق الواسع للتعلم قد يحدث عندما يقوم المتعلمون بإظهار تفهم 
منظم ومتماسك للمادة؛ وعندما تشارك المواقف التى سيتم فيها النقل هيكل 
التعلم الأصلىء, وعندما يتم التحكم فى المواد الدراسية وممارستهاء وعندما 
تتداخل فى مجالات الموضوع وتتشارك فى العناصر المعرفية» وعندما يتضمن 
التعليم اهتماما خاصا بالمبادئ الرئيسية: وعندما يؤكد التعليم على النقل بصورة ء 
واضحة ومباشرة. 

© ومن الممكن تسهيل عمليات التعلم والفهم بالنسبة للمتعلمين من خلال تأكيد 
الكيانات المعرفية المنظمة والمتماسكة (التى تتضمن حقائق وتفاصيل خاصة)ء 
وذلك من خلال مساعدة المتعلمين على تعلم كيفية نقل تعلهم وبمساعدتهم 
كذلك على استخدام ما تعلموه. ش 

© ويتطلب الفهم العميق» معرفة مفصلة بالحقائق التى يتضمنها مجال ماء وتأتى 
المشاركة الرئيسية للخبرة من خلال فهم مفصل ومنظم للحقائق المهمة فى 
مجال معين. ويحتاج التعليم لتزويد الأطفال بكيفية السيطرة الكافية على 
تفاصيل مواد دراسية معينة» حتى يكون لديهم الأساس الذى يمكنهم من مزيد 
من الاستكشافات فى نلك المجالات. : 

»ومن الممكن تطوير الخبرة لدى المتعلمين. ويتمثل المؤشر السائد لمكانة 
الخبير» فى كمية الوقت الذى ينفق فى التعلم والعمل فى مجال موضوع بهدف 
التمكن من مذ مضمون الموضوع. فكلما زاد ما يعرفه الفرد عن موضوع ماء كان 
تعلمه لمعارف جديدة أكثر يسراء 


المدرسون والتدريس 


إن الصورة التى رسمناها للتعلم والإدراك البشرى تؤكد التعلم من أجل الفهم 
المتعمق» والأفكار الرئيسية التى أدت إلى إحداث تحولات فى التعلم» يكون لها أيضا 


دلالات بالنسبة للتدريس 
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التدريس من أجل تعلم متعمق 

يميل التعلم. التقليدى إلى تأكيد استظهار المعلومات والتمكن من النص. ومع 
ذلك فإن البحوث التى تناولت تطور الخبرة؛ تشير إلى أهمية وجود ما هو أكثر من 
مجموعة من المهارات العامة لحل المشكلات وما هو أكثر من ذاكرة تستوعب سلسلة 
من الحقائق لتحقيق تفهم متعمق. وتتطلب الخبرة معرفة جيدة التنظيم لمفاهيم البحث 
ومبادئه واجراءاته بجانب العديد من موضوعات المقررات الدراسية التى تكون منظمة 
بصوزة مختلفة؛ وتتطلب سلسلة من وسائل البحث. وقد قدمنا مناقشة حول ثلاثة 
مجالات لموضوعات تتعلق بتعلم التاريخ والرياضيات والعلوم؛ وذلك لكى نوضح كيف 
أن هيكل مجال المعرقة يؤدى إلى كل من التعلم والتدريس. 

وتعمل الوسائل الجديدة للتدريس على إدماج الطلاب فى أنشطة مختلفة من 
أجل بناء قاعدة معرفية فى مجال الموضوعء؛ وتتضمن مثل تلك الوسائل كلا من 
مجموعة الحقائق والمبادئ التى يتم تعريفها بوضوح. ويتمثل هدف المدرس فى تطوير 
فهم الطلاب للموضيع المطروح أمامهم وكذلك مساعدتهم على تطوير أنفسهم 
ليصبحوا مستقلين ومعتمدين على فكرهم فى حل المشكلات. ومن بين الطرق التى 
تؤدى إلى ذلك تعريف الطلاب بأنهم يمتلكون بالفعل المعرفة المناسبة. وأثناء عمل 
الطلاب فى حل مشكلات مختلفة؛ يطرحها عليهم المدرس فإنهم يطورون فهمهم 
ويحولونه إلى مبادئ تتحكم فى الموضوح. 

فبالنسبة للرياضيات التى تقدم لطلاب صغار (الصف الأول والثانى) على 
سبيل المثال؛ فإن التدريس المعرفى الموجه؛ يستخدم مجموعة متنوعة من أنشطة 
الفصل المدرسى حتى يقرب مبادئ الأرقام والعد إلى وعى الطلاب بما فى ذلك 
استخدام المشاركة فى فترة تناول وجبة خفيفة» لتعلم الكسور واستخدام فترةٍ الغذاء 
لتعلم الأرقام واستخدام قائمة الحضور لتوضيح العلاقة بين الجزء والكل. ومن خلال 
تلك الأنشطة»ء يكون لدى المدرس فرصا عديدة لملاحظة ما يعرفه الطلاب وكيف 
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يتناولون حلول المشكلات؛ بحيث يقدم لهم المفاهيم الخاطئة الشائعة بهدف حفز 
تفكيرهم كما يقدم لهم مزيدا من المناقشات المتقدمة عندما يكون الطلاب على استعداد 


وبالنسبة للطلاب الكبار فإن إعطاء الدليل القائم على النموذج فى الرياضيات 
يعد طريقة فعالة. وتكون البداية من خلال بناء نماذج عضوية» فهذه الطريقة تطور 
النماذج المجردة القائمة على نظام الرمز مثل معادلات الجبر أو الحلول القائمة على 
الهندسة. ؤتتضمن الطرق القائمة على النماذج اختيار واكتشاف خصائص النموذج 
ثم تطبيق النموذج للإجابة على سؤال يهم الطالب. هذه الطريقة المهمة تؤكد الفهم 
خلافا للاستظهار الروتينى للمعلومة كما تزود الطلاب بأدوات للتعلم وتمكنهم من 
الوصول إلى حلول جديدة حيث إن الحلول القديمة تصبح عديمة الجدوى. 

هذه الطرق الجديدة فى الرياضيات تعمل من منطلق معرفة أن التعلم يتضمن أن 
يمتد الفهم ليصل إلى مواقف جديدة؛ وهو مبدأ توجهيى لنقل التعلم (الفصل الثالث) حيث 
إن الأطفال الصغار يحضرون إلى المدرسة وهم يملكون مفاهيم رياضية مبكرة (الفصل 
الرابع)؛ وأن المتعلمين لا يستطيعون دائما تحديد المعرقة واستدعاءها (الفصول الشثانى 
والثالث والرابع)» وأن التعليم يتم تعزيزه من خلال تشجيع الأطفال على تجربة الأفكار 
والاستراتجيات التى جاعوا بها إلى التعلم الذى تقدمه المدرسة (الفصل السادس) فالطلاب 
فى الفصول الدراسية التى تستخدم الطرق الجديدة لا يبدأون تعلم الرياضيات بالجلوس 
على المقاعد ويعملون فقط فى تناول المشكلات التقديرية. ولكنه يتم تشجيعهم لاكتشاف 
معرفتهم الخاصة وابتكار الاستراجيات لحل المسائل ولمناقشة الآخرين حول لماذا تعمل 
استراتجياتهم أو لا تعمل. ش 

وتتمثل أحد الجوانب الرئيسية فى تدريس العلوم فى التركيز على مساعدة 
الطلاب على التغلب على المفاهيم الخاطئة المتأصلة والتى تتدخل مع عملية التعلم. 
ويصفة خاصة فإنه يبدو واضحا من معرفة الناس بمسائل الطبيعية» أن المعرفة 
المسبقة والتى تم بناؤها من خلال تجارب وملاحظات شخصية - مثل إدراك أن 

30 ش 


الأشياء الثقيلة تسقط أسرع من الأشياء الخفيفة - يمكن أن تتصارع مع التعلم الجديد. 
وتعتبر الملاحظات العرضية مفيدة لشرح لماذا تسقط الصخرة أسرع من سقوط ورق 
الشجر. ولكن هذه الملاحظات يمكن أن تؤدى إلى مفاهيم خاطئة يصعب التغلب 
عليها. ومع ذلك فإن المفاهيم الخاطئة هى أيضا نقطة البداية للتوصل إلى طرق 
جديدة لتدريس التفكير العلمى. ومن خلال الاقتراب من معتقدات الطلاب ومساعدتهم 
على تطوير طرق لفك الاشتباك بين وجهات النظر المتصارعة فإن المدرسين يكون 
بمقدرهم توجيه الطلاب لبناء فهم واسع ومتماسك للمفاهيم العلمية. ويعد ذلك 
وبالإضافة إلى طرق أخرى جديدة بمثابة تحولات كبرى فى تدريس العلوم. ومن 
الممكن غالبا أن يجيب الطلاب على الأسئلة القائمة على الحقائق بالنسبة للاختبارات 
التى قد توحى بأنها تختبر الفهم» ولكن ينتهى الأمر عكس ذلك حينما تطفو المفاهيم 
الخاطئة على السطح.ء عندما يحاول الطلاب الإجابة على الأسئلة التى تختبر درايتهم 
بالمفاهيم العلمية. 


. وقد تم تقديم مركز 102652 018016) (ويعني الاسم بلغة الكيرول التي 
يتحدثها سكان هاييتي أحد بلدان البحر الكاريبي 076016 113101998 'بحث عن 
المعرفة") كمثال للطرق الحديثة التي يتعلم من. خلالها أطفال المدارس العلوم. وتركز 
الطريقه على المعرفة الشخصية للطلاب باعتبارها أساسا لخلق الإحساسء والأكثر 
من ذلك أن الطريقة تركز على دور الوظائف المتخصصة للغة بما فى ذلك اللغة 
التى يستخدمها الطلاب أنفسهم وسيلة للاتصال عندما تكون اللغة المستخدمة لغة 
أخرى غير اللغة الإنجليزية» ونعنى دور اللغة فى تنمية مهارات "الاستدلال" حول 
'الدليل" العلمى الذى أمكنهم التوصل إليه: دور الحوار فى مشاركة المعلومات والتعلم 
من الآخرين. وأخيرا كيف يمكن للغة العلمية المتخصصة لموضوع الدرسء بما فى 
ذلك التعبيرات الفنية والتعريفات» أن تعزز الفهم المتعمق للمفاهيم. 

ولقد أدى تدريس مادة التاريخ بهدف التوصل لفهم عميقء إلى ظهور طرائق 
جديدة أظهرت أن الطلاب بحاجة إلى معرفة الافتراضات التى يضعها أى مؤرخ لربط 
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الأحداث والموضوعات لكى يصيغ منها نوعا من السرد. وتتضمن العملية» أهمية 
تعلم أن أى تقرير تاريخ؛ هو تاريخ وليس التاريخ. إن المفهوم المحورى الذى يقود 
تعلم التاريخ هو كيف تحدد بين كل الأحداث التى يمكن أن تذكرء تلك الأحداث التى 
' يمكن أن تعتبرها أحداثا مهمة. إن قواعد تحديد الأهمية التاريخية تصبح العصا 
المضيئة لنقاشات الفصل المدرسى فى واحدة من الطرق المستحدثة لتدريس التاريخ. 
فخلال تلك العملية؛ يتعلم الطلاب كيف يفهمون التاريخ باعتياره نوعا من المعرفة 
القائمة على الأدلة وتسير هذه الطريقة بصورة مقابلة لصورة التاريخ باعتباره 
مجموعات من الأسماء المحددة والتواريخ التى يحتاج الطلاب لحفظها واستظهارها. 
وفى إطار المثال الذى تقدمه 12012161 128156) لتعلم العلوم فإن السيطرة على 
مفاهيم التحليل التاريخى وتطوير قاعدة الأدلة والتحاور حول الدليل» تصبح كلها 
أدوات فى صندوق العدد الخاص بمادة التاريخ الذى يحمله الطلاب معهم؛ لكى 
يحللوا المشكلات الجديدة ويصلون إلى حلول لها. 


المدرسون الخبراء 

يعرف المدرسون الخبراء هيكل المعرفة فى قراراتهم الدراسية» حيث تزودهم هذه 
المعرفة بخرائط طريق إدراكية توجه التكليفات التى يعطونها لطلابهم وكذلك 
الافتراضات التى يستخدمونها لقياس تقدم الطلاب والأسئلة التى يسألونها أثناء عملية 
الأخذ والعطاء التى تتم فى الفصول الدراسية. ويكون المدرسون الخبراء حساسين تجاه 
جوانب موضوع الدرس التى تكون صعبة بصفة خاصة وسهلة بالنسبة لاستيعاب 
الطلاب: فهم يعرفون العوائق المفاهيمية التى قد تعوق التعلم ولذلك فهم يراقبون 
العلامات التى تدل على وجود مفاهيم خاطئة لدى الطلاب. وبهذه الطريقة يصبح كلا 
من المعرفة المسبقة للطلابء ومعرفة المدرسين بمضمون الموضوع؛ مضامين مهمة 
وحاسمة فى عملية نمو المتعلمين. ْ 1 

إن الخبرة بموضوع الدرس تتطلب معرفة جيدة التنظيم بالمفاهيم وإجراءات 
البحث وبالمثل فإن الدراسات التى تتناول عملية التدريس تشير إلى أن الخبرة تتضمن 
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أكثر من مجرد مجموعة من الطرق العامة التى يمكن تطبيقها على كافة المواد 
الدراسيةء وهاتان المجموعتان من النتائج القائمة على البحوث تتناقض مع المفهوم 
العام / الخاطئُ حول ما يحتاجه المدرسون لكى يعرفواء حتى يمكنهم تصميم بيئات 
تعليمية فعالة للطلاب. وتعد المعرفة المتعلقة بموضوع الدرس وكذلك المعرفة 
التربوية» مهمة لتقديم تدريس يتسم بالخبرة» لأن مجالات المعرفة تتميز بهياكل 
وطرائق متفردة للبحث ترتيط بهذين النوعين من المعرفة. 
ويستطيع المدرسون الأكفاء تقييم فعالية ما يقومون به مع طلابهم؛: فهم 
يتأملون ما يحدث فى الفصل ويعدلون خطط تدريسهم تبعا لذلك؛ وليس التفكير فى 
التدريس بالشىء المجرد بل إنه طريقة منظمة تؤدى إلى التنمية المهنية ومن خلال 
تأمل الممارسات الذاتية وتقييمها سواء بصورة منفردة أو بمصاحبة زميل ناقد» فإن 
المدرسين يستطيعون تطوير طرق من أجل تغيير ممارستهم وتحسينهاء تماما كما 
يحدث بالنسبة للفرص الأخرى للتعلم من خلال التغدية الراجعة. 
خاتمة 
© يحتاج المدرسون للمهارة سواء فى مضمون موضوع الدرس أو فى التدريس. 
© يحتاج المدرسون لتطوير نوعين من فهم أصول التربية كنوع من التدريب 
الفكرى الذى يعكس نظريات التعليم» ويتضضمن معرفة كيفية تأثير المعتقدات 
التقافية والخصائص الشخصية للمتعلمين على التعلم. 
© يعتبر المدرسون متعلمين أيضا وتنطبق مبادئ التعلم والنقل الخاصة بالطلاب 
المتعلمين على المدرسين أيضا. 
» يحتاج المدرسون إلى فرص للتعلم بالنسبة لما يتعلق بالتنمية الإدراكية لدى 
الأطفال وكذلك تنميتهم الفكرية حتى يستطيعوا أن يعرفوا كيف أن ممارسات 
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© يحتاج المدرسون لتطوير نماذج لتنميتهم المهنية تعتمد على التعلم مدى الحياة 
أكثر من الاعتماد على نموذج للتعلم' يتم تحديثه "» حثى يمكنهم أن يتملكوا 
أطرًا لتوجيه تخطيط حياتهم العملية. 


أدوات التكنولوجيا 
لقد أصبحت التكنولوجيا أداة مهمة من أدوات التعلم. فالتكنولوجيا القائمة على 
استخدام الحاسب الآلى تمثل مجالا واعدا لفرص الحصول على المعرفة وكذلك وسيلة 
لتعزيز التعلم. لقد أصبحت قدرة تكنولوجيا المعلومات تسيطر على خيال عامة الناس» 
من حيث إمكانية تركيز وتنظيم كيانات معرفية واسعة؛ لقد أصبح الناس مهتمين 
بمستقبل شبكات المعلومات» مثل الإنترنت من أجل ربط الطلاب فى جميع أنحاء 
العالم فى إطار مجتمعات للمتعلمين. 
« إدخال مشكلات العالم الحقيقية إلى الفصول الدراسية من خلال استخدام الفيديو 
والعروض والمواقف التخيلية ومواقع الإنترنت التى توفر فرص التعرف على 
المعلومات الحقيقية والعلماء العاملين. 
© تقديم الدعم لتعزيز قدرات المتعلمين والتمهيد لمسيرة تقدم فهمهم. 
« ويسمح الدعم المقدم للمتعلمين بالمشاركة فى القيام بممارسات إدراكية معقدة 
مثل التخيل العلمى والتعلم القائم على النموذج؛ والذى يعد حدوثه أكثر صعوبة 
أو غير ممكن دون دعم فنى. 
زيادة فرص المتعلمين لتلقى التغذية الراجعة من معلمى البرامج الإلكترونية 
والمدرسين والأقران حتى يشاركوا فى تأمل عمليات تعلمهم الخاصة ويستقبلوا 
التوجيه للقيام بالمراجعات المتقدمة التى من شأنها أن تحسن تعلمهم وإدراكهم. 
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© بناء مجتمعات محلية وعالمية للمدرسين والإداريين والطلاب والآباء وغيرهم من 
المتعلمين المهتمين. 
« التوسع فى فرص تعلم المدرسين. 

وتتمثل إحدى الوظائف المهمة لبعض التكنولوجيات الجديدة فى استخدام تلك 
التكنولوجيات كأدوات للتمثيل. فالتفكير التمثيلى يعد شيئًا محوريًا للفهم المتعمق كما 
يعد تمثيل المشكلة واحدة من المهارات التى تميز الخبير فى المادة التعليمية عن 
الشخص الجديد على مجال هذه المادة. وتمتلك العديد من الأدوات أيضًا القدرة على 
تقديم سياقات وفرص متعددة للتعلم والنقل سواء بالنسبة للطالب المتعلم أو المدرس 
المتعلم» ومن الممكن استخدام التكنولوجيات باعتبارها أدوات للتعلم وحل المشكلات 
التى من شأنها تعزيز كل من التعلم المستقل والشبكات التعاونية للمتعلمين 

والممارسين. 
إن استخدام التكنولوجيات الجديدة فى الفصول الدراسية أو استخدام أى وسيلة 
أخرى لهذا الهدف لا يعد بمفرده شيئًا فنيّاء فالتكنولوجيات الإلكترونية الجديدة شأنها 
فى ذلك بشأن أى مصادر تربوية أخرى؛ تستخدم فى بيئة اجتماعية ولذلك فهى تعمل 
وسيطا من خلال الحوارات التى يجريها الطلاب مع بعضهم البعض وكذاك مع 

المدرس. 

وتحتاج البرامج الإلكترونية التعليمية أن يتم تطويرها وتنفيذها مع فهم كامل 
لمبادئ التعلم وعلم النفس التنموى» وتنشأ موضوعات عديدة جديدة غندما يؤخذ فى 
الاعتبار كيفية تعليم المدرسين استخدام التكنولوجيات الجديدة بطريقة فعالة: ما الذى 
يحتاجونه لكى يعرفوا عمليات التعلم؟ ما الذى يحتاجونه لكى يعرفوا عن 
التكنولوجيات؟ ما أنواع التدريب التى تعد أكشر فعالية لمساعدة المدرسين على 
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استخدام البرامج التربوية عالية الجودة؟ ويعد فهم الموضوعات التى تؤثر على 
المدرسين الذين سوف يستخدمون التكنولوجيات الجديدة شيئًا له نفس الأهمية العاجلة 
التى ترتبط بالتساؤل حول إمكانات التعلم والمواءمة التنموية للتكنولوجيات بالنسبة 
للأطفال. 


التقييم لدعم التعلم 
يعد التقييم والتغذية الراجعة من الأشياء المهمة لمساعدة الناس على التعلم 
ويجب أن يكون التقييم. الذى يتماشى مع مبادئ التعلم والفهم: 
© مرآة للتعليم الجيد. 
»يحدث بصفة مستمرة ولكن ليس بصورة دخيلة 'إ128051961» كجزء من 
التعليم. 
© يقدم المعلرمات (للمدرسين والطلاب والآباء) عن مستويات الفهم اي يصل 
إليها الطلاب. 
0 ومن ايل ذلك 0 0 0 يجب 0 0 فى اعتباره النظريات 
الإدراكية 0082101076 لالثداء. وتصف الأطر التى تحدث تكاملا بين الإدراك 
والسياق فى عملية تقييم الإنجاز فى مجال العلوم على سبيل المثال» الأداء باعتباره 
ل ا والمهام العملية من المادة الدراسية وكذلك طبيعة ومدى 
الأنشطة الإدراكية أو المعرفية التى قد تتم ملاحظتها فى موقف تقييمى معين. وتقدم 
الأطر .أساسًا لفحص تقييم الأداء وألذق يتم تصميمه لقياس الاستدلال أو التعليل 
والفهم وحل المشكلات المعقدة. 
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وتؤثر طبيعة التقييم وأغراضه أيضًا على الأنشطة الإدراكية أو المعرفية 
الخاصة التى يعبر عنها الطلاب. وتركز بعض المهام التقييمية على أداء معين مثل 
الشرح ولكنها تهمل جوانب أخرى مثل المتابعة الذاتية. 

ويعد نوع وجودة الأنشطة الإدراكية التى تتم ملاحظتها فى أحد المواقف 
التقييمية بمثابة وظائف لما يتطلبه المضمون وعملية المهام المطلوبة. قفى المواقف 
المفتوحة يتم تقليل التوجيهات الواضحة؛ حتى يمكن معرفة كيف يبتكر الطلاب 
وينفذون المهارات المناسبة للعملية أثناء حل المشكلات. ويعد توصيف التقييم باعتباره 
مكونات للكفاءة وما يتطلبه مضمون ومهام عاية المادة الدراسية نوعًا من إضفاء 
الخصوصية على أهداف التقييم مثل "مستويات التفكير العليا و"الفهم المتعمق”. 
وتربط هذه الطريقة المضمون الخاص مع العمليات المعرفية الرئيسية وأهداف الأداء 
التى يفكر فيها المدرس. ومع وجود أهداف محددة وفهم للتطابق بين سمات المهمة 
والأنشطة الإدراكية أو المعرفية» فإن متطلبات العملية المتعلقة بالمهام تصبح محاذية 
مع أهداف الأداء. 


ويستطيع المدرسون الأكفاء إدراك فرص التقييم فى مواقف التعلم المستمرة 
داخل الفصل. فهم يحاولون باستمرار أن يتعرفوا على تفكير إلطلاب وفهمهم ويجعلوا 
ذلك متوافقًا مع مهام التعلم الجارية. وهم يفعلون الكثير من المتابعة الإلكترونية لكل من 
أداء مجموعات العمل والأفراد» كما أنهم يحاولون ربط الأنشطة الجارية مع أجزاء أخرى 
من المنهج وكذلك مع الخبرات اليومية للطلاب. 

إن الطلاب على كافة المستويات بل ومع تزايد تقدمهم من خلال الصفوف 
الدراسية» يركزون انتباههم التعليمى وطاقتهم على أجزاء المنهج التى يتم تقييمهاء 
وفى الواقع يرتبط مفهوم الطالب الجيد على الأقل» من حيث حصوله على درجات 
جيدة وقدرته على التنبؤ بالأجزاء التى سيتم اختباره فيها. وهذا يعنى أن المعلومات 
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التتى سيتم اختبارها يكون لها التأثير الأعظم على توجيه تعلم الطلاب. فإذا ركز 
المدرسون على أهمية الفهم ثم قاموا بعد ذلك باختبار تذكر الحقائق والخطوات فإن 
الطلاب سوف يركزون على ما سيتم اختباره. وهناك العديد من أنواع التقييم التى يقوم 
المدرسون بتطويرها والتى تركز بصورة متزايدة على تذكر الخطوات والحقائق» وفى 
المقابل نجد مدرسين خبراء يجعلون ممارستهم التقييمية تميل إلى محاذاة أهدافهم 
التعليمية المتعلقة بالفهم المتعمق. . 


التعلم وارتباطه بالمجتمع 

يشارك الأطفال» خارج المدرسة الرسمية» فى مؤسسات عديدة تتعهد بتعليمهم؛ 
وبالنسبة لبعض تلك المؤسساتء فإن تعزيز التعلم يعد جزءًا من أهدافهم» بما فى ذلك 
البرامج التى تقدم بعد اليوم المدرسى؛ كما يحدث فى منظمات مثل هيئات الكشافة 
للأولاد والفتيات ونوادى 4-51: والمتاحف والتعليم الدينى. ويكون التعلم فى بعض 
الهيئات أو الأنشطة شيئًا عابرا ولكن مع ذلك فإن التعلم يحدث. وتعد هذه التجارب 
المتعلقة بالتعلم جوهرية بالنسبة لحياة الأطفال والبالغين؛ حيث إنها فى الثقافة وفى 
الهياكل الاجتماعية التى تنظم نشاطاتهم اليومية تكون متأصلة: ومع ذلك فلا يجب 
أن تؤخذ أى من النقاط التالية حول أهمية مؤسسات التعلم خارج نطاق المدرسة؛» من 
أجل تقليل التركيز على الدور المركزى للمدرسة وأنواع المعلومات التى يمكن تدريسها 
فيها بصورة أكثر كفاءة وفاعلية. 

وتعد الأسرة من البيئات الرئيسية فى عملية التعلم» ففى الولايات المتحدة 
يكون لدى كثير من الأسر أجندة لتعلم أطفالهم كما أنهم يقتنصون الفرص لكى 
ينخرط أطفالهم فى مهارات وأفكار ومعلومات من خلال مجتمعاتهم؛ وحتى عندما لا 
يكون أفراد الأسرة يركزون بصورة مقصودة على القيام بأدوار تعليمية» فإنهم يقدمون 
مصادر لتعلم أطفالهم تكون متوائمة مع الأفكار المطروحة فى المدرسة وخارجهاء 
وذلك من خلال أنشطة الأسرة ومخزون المعرفة المتوفر لدى الأسر الممتدة 
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ومجتمعاتها وكذلك المواقف التى يظهرها أعضاء الأسرة نحو مهارات التعليم المدرسى 


وقيمةه. 


ولقد كان لنجاح الأسرة كبيئة تعليمية وخاصة خلال سنوات العمر المبكرة 
للطفلء أثرًا فى تقديم الإلهام والتوجيه لإجراء بعض التغييرات التى يوصى بها فى 
المدرسة. إن تطور الأطفال السريع من فترةٍ الميلاد وحتى سن الرابعة أو الخامسة 
يكون مدعومًا بصفة عامة من جانب التفاعلات التى تتم فى الأسرة» حيث يتعلم 
الأطفال من خلال الملاحظة والتفاعل مع الآخرين فى محاولات مشتركة. وتعد 
النقاشات وغيرها من التفاعلات الأخرى التى تحدث حول الأحداث المهمة بين بالغين 
على درجة من الثقة والمهارة ورفقاء من الأطفال؛ بيئة قوية للتعلم بصفة خاصة. ومن 
الممكن مشاهدة العديد من التوصيات المتعلقة بإجراء التغيير فى المدارس باعتبارها 
امتدادا لأنشطة التعلم التى تحدث داخل الأسرة. وبالإضافة إلى ذلك فإن التوصيات 
المتعلقة بتضمين الأسر فى أنشطة الفصول الدراسية وفى التخطيط التربوى تبشر 
بتازر نظامين قويين لدعم تعلم الأطفال. وتتأثر بيئات الفصول الدراسية بصورة 
إيجابية بفرص التفاعل مع الآباء وأفراد المجتمع الذين يهتمون بما يقومون به: 
فالمدرسون والطلاب يتولد لديهم يسهولة شعور بالإحساس بالمجتمع عندما يعدون 
أنفسهم لمناقشة مشروعاتهم مع أناس من خارج البيئة المدرسية وما فيها من روتين. 
ويمكن لأولئك القادمين من خارج المدرسة» مساعدة الطلاب على تقدير أوجه التشابه 
والاختلاف بين بيئات الفصول الدراسية وبيئات الحياة اليومية» وتساعد مثل هذه 
الخبرات على تعزيز نقل التعلم من خلال توضيح السياقات العديدة لتطبيق ما عرفه 
الطلاب. 

ويمثل الآباء والقادة من رجال الأعمال» أناس من خارج المدرسة بمقدروهم أن 
يكون لهم تأثير كبير على تعلم الطالب. إن المشاركة على نطاق واسع فى التعلم 
القائم على المدرسة» نادرًا ما تحدث بالصدفة ولكنها تتطلب أهدافًا واضحة وجداول 
زمنية ومناهج مناسبة تسمح للبالغين وتوجههم لطرق مساعدة الأطفال على التعلم. 
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خاتمة ' 
إن تصميم بيئات مؤثرة للتعلم تتضمن أخذ أهداف التعلم وأهداف الطلاب فى 
الاعتبار. هذه المقارنة توضح حقيقة أن هناك وسائل عديدة للتعامل مع أهداف التعلم» 
وفوق ذلك فإن أهداف الطلاب تتغير مع الوقت. ولما كانت الأهداف تتغير كذلك فإن 
قاعدة البحوث التى تتعلق بالتعلم الفعال والأدوات التى يستخدمها الطلاب تتغير أيضًا. 
ولقد حدثت تحولات فى حجم أعداد الطلاب على مر السنين. ومع اعتبار العديد من 
تلك التغيرات فى حجم أعداد الطلاب» وفى أدوات التكنولوجيا وفى متطلبات المجتمع 
فقد ظهرت مناهج مختلفة مواكبة لاحتياجات الطرق التربوية الجديدة والتى أصبحت 
ترتكز أكثر. على الطفل» كما أصبحت أكثر حساسية من الناحية الثقافية ومواكبة كذلك 
لكل أهداف تطوير التعلم الفعال والتكيف (النقل). ويوضح ما يطلب من المدرسين 
للتكيف مع هذه التحديات المختلفة كذلك: التأكيد على أن يكون التقييم أداة لمساعدة 
المدرسين على تقرير ما إذا كانوا قد أنجزوا أهدافهم» ويمكن أن يوجه التقييم المدرسين 
لكى يصمموا تدريسهم لكى يتواعم مع احتياجات الطلاب من التعلم» وإضافة إلى ذلك 
٠‏ يخبرون الأباء بمدى تقدم أطفالهم. 
« إن بيئات التعلم الداعمة وهى الهياكل التنظيمية والاجتماعية التى يعمل 
الطلاب والمدرسون فى نطاقهاء فى حاجة إلى التركيز على خصائص بيئات 
الفصول الدراسية التى تؤثر على عملية التعلم» وهى البيئات التى يخلقها 
المدرسون للتعلم والتغذية الراجعة وكذلك مجال بيئات التعلم التى يشارك فيها 
الطلاب سواء داخل المدرسة أو خارجها. 
© ومن الممكن التأثير بصورة إيجابية على بيئات الفصول المدرسية من خلال 
الفرص المتاحة للتفاعل مع الآخرين الذى يؤثرون على المتعلمين» وخاصة 
الأسر وأفراد المجتمع فيما يتعلق بأهداف التعلم القائمة على المدرسة. 
© وتمتلك أدوات التكنولوجيا الجديدة إمكانات كبيرة لتعزيز التعلم بطرق شتى؛ 
فأدوات التكنولوجيا الجديدة تخلق بيئات تعلم جديدة تكون فى حاجة لأن يتم 
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تقييمها بعناية» بما فى ذلك تقييم كيف أن استخدام هذه الأدوات من الممكن أن 
يسهل التعلم وكذلك أشكال المساعدة التى يحتاجها المدرسون لكى يدخلوا هذه 
الأدوات فى ممارساتهم داخل فصولهم الدراسية» وكذلك التغيرات التى يمكن أن 
نكم فى الفصول والتى تعد ضرورية ة لاستخدام التكنولوجيا وكذلك النتائج الإدراكية 
والاجتماعية والتعليمية المترتبة على استخدام هذه الأدوات الجديدة. 
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الفصل الحادى عشر 
الخطوات التالية للبحث 


كما سبق أن أوضحنا فإن الهدف الرئيسى لهذا المجلد هو التوسع فى النسخة 
الأصلية "من كيف يتعلم الناس"» ؤذلك من خلال اكتشاف كيف أن نتائج البحث 
حول التعلم يمكن أن يتم تضمينها فى الممارسات التى تتم داخل الفصل الدراسى. 
وتتضمن أجندة البحث التى تلى ذلك كلا من التوصيات الموجودة فى المجلد الأصلى 
وكذلك إطازًا واسعًا من مجالات المشروعات المقترحة التى تؤكد على الربط بين 
البحث والممارسة. 
وقد تم توضيح المسارات التى يؤثر البحث من خلالها على الممارسة فى 
شكل )١-١١(‏ والواقع أن البحث يؤثر بصورة مباشرة على الممارسة داخل الفصل 
إلى مدى محدودء عندما يتعاون المدرسون والباحثون فى تصميم التجارب أو عندما 
يقوم المدرسون المهتمون بتضمين الأفكار المأخوذة من البحوث فى الممارسات التى 
تتم فى فصولهم الدراسية. ويبدو ذلك باعتباره الخط الوحيد المباشر الذى يربط البحث 
بالممارسة كما يتضح فى شكل (١١-١)؛‏ وبصورة أكثر نمطية فإن الأفكار المأخوذة 
من البحوث تتم تنقيتها من خلال تطوير المواد التربوية ومن خلال برامج قبل وأثناء 
الخدمة التى تقدم للمدرسين والإداريين وكذلك من خلال معتقدات العامة على 
المستويات القومية ومستويات الولاية والأحياء التى توجد فيها المدرسة» وكذلك من 
خلال معتقدات العامة حول التعلم والتدريس والتى تؤخذ من وسائل الإعلام 
الجماهيرية ومن خلال خبراتهم فى المدرسة. تلك هى المجالات الأربع التى تقوم 
بدور الوسيط للربط بين البحث والممارسة كما هو موضح فى شكل .)١-١١(‏ وكلمة 
العامة تتضمن المدرسين الذين قد تتأثر معتقداتهم» بالتقديم الجماهيرى للبحوث وكذلك 
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الآباء الذين تؤثر معتقداتهم عن التعلم والتدريس على الممارسات التى تتم فى 
الفصول الدراسية أيضنا. 


: الجمهور 
( بما في ذلك وسائل الإعلام ) 


تسكل ١ 1١‏ المسارات !لني بوذ من خلالها البحث علو الممرسة 


هناك بعض الجوانب الموضحة فى (شكل )١-١١‏ والتى تستحق الإشارة 
إليهاء أولاً كان تأثير البحث على المجالات الأربع التى تقوم بدور الوسيط وهى المواد 
التعليمية؛ البرامج التربوية قبل الخدمة وأثنائها للمدرسين والإداريين والسياسة العامة 
والرأى العام ووسائل الإعلام - ضعيفًا لعدة أسباب؛ فالمربون لا ينظرون بصفة عامة 
إلى البحوث لأخذ التوجيه منهاء وغالبًا ما يختلف اهتمام الباحثين بمصداقية عملهم 
وقوته» وكذلك تركيزهم على الأسس الرئيسية التى تشرح التعلم؛ عن تركيز ‏ المربين 
على تطبيق تلك الأسس فى البيئات الحقيقية للفصل المدرسىء حيث العديد من 
الطلاب والوقت المحدود والمطالب المتعددة. وحتى اللغة التى يستخدمها الباحثون 
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تكون مختلفة جدًا عن تلك اللغة المألوفة لدى المدرسين. كذلك فإن الجداول المتخمة 
لكثير من المدرسين لا تترك لهم إلا اليسير من الوقت لكى يتعرفوا على ,البحوث 
الملائمة ويقرأونها. وتساهم هذه العوامل فى خلق الشعور الذى عبر عنه العديد من 
المدرسين والذى يشير إلى أن البحوث تكون غير ملائمة بصورة كبيرة لعملهم 
(1988 ,ع اأتء11). فبدون إعلام واضح عن نظرية تعلم قائمة على البحث؛ فإن 
النظريات العملية التى يقدمها مختلف أصحاب المصالح لا تكون مقبولة. فغالبًا ما 
يواجه المدرسون والإداريون والآباء أفكازا متصارعة حول طبيعة التعلم وتطبيقاته 
لإحداث تدريس فعال. 

ثائيّاء ومع استثناء مجموعة صغيرة نسبيًا من الحالات التى يعمل فيه 
المدرسون والباحثون معًا لتصميم التجارب فإن الأسهم الموجودة بين البحث والممارسة 
فى (شكل )١-١١‏ تسير فى اتجاه واحد. ويعكس ذلك حقيقة أن الممارسين عادة 
يكون لديهم فرص قليلة لكى يشكلوا أجندة البحث ويساهموا فى قاعدة معرفية صاعدة 
للتعلم والتدريس. ويتطلب ربط البحوث بالممارسة وجود أجندة لتدفق المعلومات 
والأفكار وأسئلة البحث فى كلا الاتجاهين» ويتطلب الأمر وجود أجندة تدعم قاعدة 
المعرفة وتقوى الروابط بين قاعدة المعرفة وكل واحد من المكونات التى تؤثر مجتمعه 
على الممارسة. 

ولقد أشاز دونالد ستوكس 510165 10028214 فى أحدث أعماله " ربع الدائرة 
عند باستير (1997) 00205324 05'5ا23516 إلى الفوائد الهائلة التى تعود من وراء 
ربط النظرية بالممارسة فقد لاحظ ستوكس 560165 أن العديد من أوجه التقدم فى 
مجال العلوم ترتبط ارتباطًا وثيقًا بالبحث عن حلول للمشكلات العملية» وقد ظهرت 
كلمة باستير ناء27854 فى عنوان الكتاب لأن عمله أسهم بوضوح فى الفهم العلمى» 
بينما كان يركز فى نفس الوقت على المشكلات العملية. ومثل هذا البحث يعد 'ملهمًا 
للاستخدام": فكما هو الوضع فى حالة باستير فإنه عند تنفيذ عملية كجزء من برنامج 


منظم واستراتيجى للبحثء يكون بالإمكان دعم تفاهمات جديدة على أكثر المستويات 
الأساسية والجوهرية العلمية. 

لقد كان الموضوع المحورى لحوار ستوكس يتركز فى أن التصور الخطى 
النمطى للبحث باعتباره تتابعًا من الأساسى إلى التطبيقى» هو توصيف غير دقيق 
لكثير من البحوث؛ كما أنه محدد للغاية بالنسبة لتصوره لأجندة البحث» وهو يقترح 
عوضًا عن ذلك شكلاً رباعيًا ذا بعدين» حيث اعتبارات الاستخدام والبحث عن الفهم 
الأساسى تحدد المحورين الرأسى والأفقى بالتتابع. ويسمح الشكل الرباعى بإمكانية أن 
يكون البحث عاليًا بالنسبة للقيم الأساسية أو التطبيقية. 

ويمكن للفرد أن يتصور من هذا المنظورء الحاجة إلى برنامج شامل لبحث 
يعتمد على استراتيجية الاستخدام؛ وكذلك لتطوير يركز على موضوعات لتحسين 
التعلم والتدريس فى الفصل الدراسى. إن الحقائق التى تشير إلى أن المدرسة والفصول 
الدراسية هى نقطة الارتكاز وأن الممارسة والتعلم التى يتم تعزيزهما هما الأهداف 
المرغوبة» تجعل برنامج البحث لا يقل أهمية بالنظر إلى تحديث القاعدة النظرية التى 
تتعلق يكيف يتعلم الناس. والطبع فإن معظم جوانب التقدم التى ذكرت فى هذا 
المجلدء هى نتاج البحوث الملهمة للاستخدام والتطوير المرتكز على حل المشكلات 
أثناء ممارسات الفصل المدرسى. 1 

ومن الجدير بالذكر أن مجموعة كبيرة من الطرق الكمية والنوعية المأخوذة من 
العلوم السلوكية والاجتماعية تستخدم فى البحوث التربوية. وتختلف الطرق أحيانًا حسب 
طبيعة التعلم وتدريس المشكلة التى تتم دراستها ومستوى التفاصيل التى يتم من خلالها 
تتبع الموضوعات. ومع الأخذ فى الاعتبارء تشابك الموضوعات التربوية فى السياقات 
العالمية الحقيقية التى تكون فيها المتغيرات أحيانا عصية على الضبطه فإن أنواع 
البحوث " الملهمة للاستخدام'" التى تم تصورها هنا سوف تتطلب بالضرورة مجموعة ٠‏ 
متنوعة من الطرق. هذه الطرق سوف تتراوح ما بين تصميمات يمكن ضبطها وبين 
دراسات حالة. ولكى يتم البناء على ربط فعال بين البحث والممارسة فإن مثل هذا 
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التعدد فى الطرق لا يكون فقط شيئًا منطقيًا ولكن أيضا شيئا جوهريًا. فلا يمكن أن 


تكون طريقة بحث واحدة كافية. 
موضوعات طموحة 


إن تبنى منظور البحوث الاستراتيجية الملهمة للاستخدام والتطوير المرتكز 
على موضوعات للتعلم والتدريس؛ يعد أسلوبًا قويًا لتنظيم وتبرير مجالات المشروع 
الخاصة التى سيتم شرحها فى الفقرات التالية. فهناك خمسة موضوعات طموحة يمكن 
أن تقود فهمنا للتغير المطلوب حتى يمكن الربط بين البحث والممارسة بصورة أكثر 
فعالية. وتشير ثلاثة من تلك الموضوعات إلى دعم المعرفة التى قد تساعد على ربط 
البحث والممارسة: 

-١‏ توضيح الرسائل المذكورة فى هذا المجلد على مستوى إعطاء التفاصيل 
التى تجعل هذه الرسائل مفيدة للمربين وصانعى القرار. فالنتائج التى تقدم فى 
فصول المجلد التالية ودلالاتهاء فى حاجة إلى أن يتم توضيحها بصورة جوهرية وأن 
يتم تضمينها فى المناهج والأدوات التربوية وأدوات التقييم قبل أن نستشعر تأثيرها فى 
الفصول الدراسية. فل يكدئ أن نعرف على سبيل المثال أن المعلومات المتعلقة 
بالمادة الدراسية يجب أن ترة تبط بالمفاهيم ذات الصلة» إذا كانت الأهداف هى تحقيق 
. فهم متعمق ونقل التعلم. م نازر اق جقاس عافد تعد اعد 
ملاءمة للمادة الدراسية التى يقومون بتدريسها. وهم بحاجة إلى مواد للمنهج تدعم 
الجهد الذى يبذل لربط المعلومات بالمفاهيم. وبالمثل فإن صانعى القرار بحاجة إلى 
أن يعرفوا بصفة خاصة جداء كيف أن المبادئ المقدمة فى الفصول الدراسية ترتبط 
بمعايير الولاية. وبهذا المعنى فإن جانب التطوير المتعلق بالأجندة يعد مهمًا وحاسما. 


"- نقل الرسائل الواردة فى هذا المجلد بالأسلوب الأكثر فعالية لكل فرد من 
أولئك الذين يوثرون فى الممارسة التربوية. إن المدرسين الذين يتوجب عليهم 
التدريس بصورة مختلفة والإداريين وصانعى القرار الذين يتوجب عليهم دعم نموذج 
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مختلف للتدريسء بحاجة إلى فرص لمعرفة التغيرات التى يوصى بهاء ولفهم ما 
يصممونه من أجل التنفيذ. إن البحث يجب أن يتم بطرق فعالة بنقل هذه الأفكار 
للمدرسين والإداريين وصانعى القرار والذين يكون لدى كل منهم احتياج مختلف من 
المعلومات ووسائل مختلفة للتعلم. وبالمثل فإن المدرسين والإداريين وصانعى القرار 
الذين شاركوا فى هذه الدراسة؛ وقد أكدوا جميعهم أن معتقدات العامة بالنسبة للتعليم 
لها تأثير على كيفية أدائهم لأعمالهم. وقد أوصوا بوجود بحوث تهدف إلى نقل 
الأفكار الرئيسية بفعالية من هذا المجلد إلى العامة. 

*- استخدام المبادئ الواردة فى هذا المجلد باعتبارها عدسات يمكن من 
خلالها تقييم السياسات والممارسات التربوية القائمة. وكما تمت مناقشته سابقا فإن 
كثيرًا من سياسات وممارسات المدارس القائمة لا تتماشى مع ما هو معروف عن 
التعلم. ولكن العديد من الممارسات التربوية النموذجية قد تم وصفها أيضًا. إن 
المنظر الطبيعى التربوى تنتشر فيه نقاط جهود الإصلاح والمعاهد والمراكز التى تقدم 
أفكارًا جديدة ومواد تدريسية جديدة. إن المربين والإداريين وصناع القرار يتطلعون 
للمساعدة للقيام بفرز ما هو قائم بالفعل. فهم يودون معرفة أى من الممارسات وبرامج 
التدريب والسياسات السائدة تتماشى مع المبادئ التى ذكرت فى هذا المجلد وأى منها 
يعد انتهاكًا واضحًا. وفوق ذلك فإن المزبين الذين شاركوا فى هذه الدراسة؛ قد أكدوا 
أن الأفكار الجديدة قد تم تقديمها إلى المدارس الواحدة تلو الأخرى وأن المدرسين قد 
أصبحوا قلقين وينظرون بعين الشك فيما يتعلق بما إذا كان أى مجهود إصلاحى 
جديد.سيكون أفضل من سابقه. فأحيائا تتجاوز الجهود المتحمسة لتطوير الأفكار 
الأكثر حداثة ععن الممارسات القائمة الناجحة. إن أى مجهود للتعرف على تلك 
الممارسات سوف يكون بمثابة دعم من أولئك الذين أمضوا وقنًا طويلاً فى المشاركة 
فى التدريس من أجل الفهم. 

وتقترح هذه الموضوعات الثلاشة مجتمعة:؛ أن ربطًا فعالا بين البحث 
والممارسة. سوف يتطلب قاعدة معرفية صلبة حول التعلم والتدريس تستطيع البناء أو 
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تكون تراكمية مع مرور الوقت. ولتوضيح التصور فى (شكل )١-١١‏ فإن قاعدة 
المعرفة هذه تبدو فى موقع المركز شكل .)١-١١(‏ وتتغذى هذه القاعدة من خلال 
البحث وتقوم بتنظيم وتحليل وتفسير ونقل نتائج البحث بطريقة تسمح بإتاحة الفرص 
السهلة والتعلم الفعال لأولنك الموجودين فى كل من المناطق الوسيطة. ويؤدى 
الاهتمام بالاتصال وروابط المعلومات بين قاعدة المعرفة وكل من مكونات النموذج؛ 
على التعزيز المتبادل لملاعمة أفكار البحوث مع الممارسة. 

وهناك موضوعات إضافية تركز على كيف يجب تنفيذ البحث بحيث يؤدى 
إلى تقوية روابطه مع الممارسة. 


4 - إجراء البحوث من خلال فرق تريط بين خبرة الباحثين وحكمة 
الممارسين. إن معظم العمل المطلوب للربط بين البحث والممارسة يركز على 
التعليم والتنمية المهنية للمدرسين والمنهج والتدريس وأدوات التقويم الذى تدعم التدريس 
والسياسات التى تحدد المناخ الذى يتم فيه التدريس. تلك هى المجالات التى لدى 
الممارسين خبرة ومعرفة كبيرة بهاء ولذلك فمن الأهمية بمكان أن يعمل المربون مع 
شركاء من الباحثين للقيام بهذه المشروعات البحثية» وتسمح مثل تلك الشراكة بجعل 
معرفة المعلمين ورؤيتهم محكمة مع خلق وعى لدى القائمين على البحوث 
بالاحتياجات والديناميات التى يتطلبها مناخ الفصل المدرسى. ولما كانت هذه الشراكة 
تعد جديدة بالنسبة للكثير من الباحثين فإن الحالات النموذجية والمبادئ التوجيهية 
سوف تكون بحاجة إلى التطوير حتى تسمح بإمكانية أكبر للتخطيط الناجح وتحقيق 
شراكة الفرق البحثية. 
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5- مد أفق بحوث التعلم من خلال التوسع فى دراسة الممارسة التى تتم فى 
الفصول المدرسية. كما تشير المناقشات الأولى فى العمل الذى قدمه ستوكس 
5015 فإن جهود البحوث التى بدأت بملاحظة التعلم الذى يحدث في الفصل 
المدرسىء قد تحدث تقدمًا فى فهم علم التعلم بطرق مهمة ومفيدة. 


ا ب 
ممارسة النصول الدراسي «جووسجحجهه 
يد 5 


سس البحث المتعلق بالتدريس والتعلم , 


1 


السياسة 


الجمهور 
أر(يما فيه وسمائل الأعلام) 


شكل ١١‏ * . نموزذج مقتوح لتعزيز العلاقة بين البحث والممارسه 


وهذان المقترحان مجتمعين يوضحان أن الروابط بين البحث والممارسة يحب 
أن تتدفق بصورة روتينية فى كلا الاتجاهين. ويساعد نفاذ البصيرة الذى يتمتع به 
الباحثون فى تشكيل فهم الممارس كما يساعد نفاذ البصيرة الذى يتمتع به الممارس 
من تشكيل أجندة البحث وكذلك رؤية الباحثين. وفوق ذلك فإن الرابطة التى تربط كل 
. موقع من المواقع مع قاعدة المعرفة» تتدفق فى كلا الاتجاهين. وتعد الجهود التى 
تبذل لإحداث توافق بين مواد التدريس وإعداد المعلم تربوياء والإدارة والسياسة العامة 
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والرأى العام» مع قاعدة المعرفة» جزءًا من جهد بحثى مستمر يكون فيه تنفيذ الأفكار 
الجديدة وفنون التدريس أو أشكال الاتصال هى نفسها موضوع الدراسة. 

وتقترح الأجندة التى تلى ذلك» إجراء البحوث والتطوير الذى قد يساعد على 
دعم قاعدة المعرفة كما يمكنه بناء روابط ذات اتجاهين بين قاعدة المعرفة وكل موقع 
من المواقع التى تؤثر على الممارسة. ولكن قاعدة المعرفة هذه يتم تغذيتها من خلال 
البحث الذى يتناول التعلم بصورة أكثر عمومية وكذلك من خلال الممارسة التى تتم فى 
الفصل المدرسى. وتتضمن الأجندة المقترحة بحوثا إضافية قد تعمل على تقوية فهم 
عملية التعلم فى المجالات التى تخرج عن نطاق هذا المجلد. 

وأخيراء فإنه لما كان الاتصال واتاحة الفرص للحصول على المعرفة تعدان 

مفاتيح التوافق» فإن جهدا جديدا قد تم اقتراحه بحيث يمكن أن يستخدم 
التكنولوجيات المتفاعلة لتسهيل نقل مختلف النتائج التى قد تظهر من هذه 
المشروعات البحثية والتنموية. 1 

والواقع أن العمل فى العديد من المجالات المقترحة للبحث والتنمية لا يزال 
جاريا. ولا يعنى إدراج الموضوع فى الأجندة» تجاوز إسهامات البحوث التى تمت 
بالفعل أو تلك التى تسير قدما. ولكن تم تضمين الأجندة لكى تتم الإشارة إلى أن 
نتائج البحوث فى حاجة إلى تحليل وإلى أن تتكامل مع قاعدة المعرفة ويتم أيضا 
اختيار دلالاتها من خلال بحوث تعليمية جارية. ا 


البحوث وتطوير المواد التربوية 

إن الهدف من البحوث والتى تتم التوصية بها فى هذا المجال؛ هو البناء على 
وتوضيح النتائج فى هذا المجلد بحيث تصبح 'جاهزةٍ للتطبيق" وأكثر قدرة على 
الاستخدام بالنسبة لأولئك المسئولين عن تطوير المنهج ومواد التدريس والتقويم. 
والهدف هو إنجاز ثلاثة أهداف مترابطة: (أ) تحديد المواد التربوية القائمة التى 
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تتماشى مع مبادئ التعلم التى تمت الإشارة إليها فى الفصول السابقة وكذلك تطوير 
واختيار مواد جديدة فى المجالات التى تحتاج لذلك» (ب) إحداث تقدم فى قاعدة 
المعرفة من خلال هذا العمل الذى تم وصفه هنا وذلك بصوزة جادة إلى مجالات 
إضافية من المنهج وفنون التدريس والتقديم والتى تكون فى حاجة إلى تحليل مفصلء 
(ج) تقل رسائل هذا المجلد بأسلوب مناسب للقائمين على تطوير المواد التربوية 
والمدرسين وذلك باستخدام مجموعة من التكنولوجيات (مثل الوثائق وقواعد البيانات 
الإلكترونية والمواقع التفاعلية لشبكة الإنترنت) وقد تم وصف البحوث الموصى بها فى 
هذا القسم فى سبعة مجالات لمشروعات. 
فحص الممارسات القائمة 

١‏ مراجعة عينة من المناهج القائمة وأساليب التعلم والتقييم» بهدف 
المواءمة مع المبادئ التى تمت مناقشتها فى هذا المجلد. لقد تمت التوصية بأن 
تقوم فرق من خبراء متخصصين وباحثين فى علم التربية والعلوم المعرفية والمدربين 
بمراجعة عينة من المناهج المستخدمة على نطاق واسع والتى لها سمعة فى التدريس 
من أجل الفهم. وسوف يتضمن البحث الذى يتم تصوره مرحلتين قد يتم القيام بهما 
فى مشروع أو كمشروعات متتابعة. 

المرحلة الأوشلى: سوف يتم تقييم هذه المناهج وما يصاحبها من طرق للتدريس 
وأدوات التقييم» مع إيلاء اهتمام كبير إلى التوافق مع مبادئ التعلم التى تم رسم 
إطارها فى هذا المجلد. وقد تتضمن المراجعة الاهتمام بالمدى الذى يمكن أن يؤكد 
المنهج فيه على العمق أكثر منه على مساحة التغطية» وكذلك على فعالية الفرص 
المقدمة لاستيعاب المفاهيم الرئيسية التى ترتبط بالمادة الدراسية والمدى الذى يقدم فيه 
المنهج فرصا لاكتشاف المفاهيم المسبقة على المادة الدراسية» وكفاءة قاعدة المعرفة 
القائمة على الحقائق التى يقدمها المنهج وكذلك المدى الذى تبنى فيه إجراءات التقييم 
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التكوينى فى المنهج والمدى الذى تقيس فيه إجراءات التقييم التجميعى المصاحبة» 
درجة الفهم والقدرة على نقل التعلم» أكثر منها القدرة على استظهار الحقائق. 

ويجب أن يتم تأكيد وشرح السمات التى تدعم التعلم وكذلك السمات التى تكون 
فى حالة تصارع مع التعلم. ويجب أن يحقق التقرير الذى سيستخرج من هذا البحث 
هدفين: الأول» أنه يجب أن يحدد أمثلة لمكونات المنهج وطرق التدريس وأدوات 
التقييم التى تتضمن مبادئ التعلم. والثانى؛ أن يكون شرح السمات التى تدعم أو 
تتصارع مع مبادئ التعلم» مقدما بتفاصيل كافية وفى نماذج تسمح للتقرير بأن يعمل 
أداة للتعلم بالنسبة لأولئتك العاملين فى حقل التعليم الذين يختارون ويستخدمون أدوات 
التدريس والتقيبيم. وهكذا يمكن أن تعمل كوثيقة مرجعية " عندما تؤخذ المناهج 
والتقييمات الجديدة فى الاعتبار. ش 
المرحلة الثانية: يجب تقييم المناهج التى يتم اعتبارها واعدة وذلك لتحديد فعاليتها 
عندما تستخدم أثناء الممارسة. فقد تكون المناهج التى تحظى بتقدير عال على الورق 
صعبة جدا بالنسبة للمدرسين عند التعامل معها أو تفشل فى إنجاز مستوى الفهم التى 
صممت من أجله فى ضوء الممارسة التى تتم داخل الفصل المدرسى. ويحتل قياس 
إنجاز الطلاب مرحلة محورية فى هذا الجهد. ويتم بيان الإنجاز ليس فقط فى ضوء 
المعرفة القائمة على الحقائق المجردة؛ ولكن أيضا من خلال فهم الطالب للمفاهيم ونقل 
المعرفة» وحينئذ سوف تتطلب هذه المرحلة تطوير تلك المقاييس واختبارها. وبالإضافة 
إلى تحقيق درجات الإنجاز فإن التغذية الراجعة من المدرسين ومديرى المناهج الذين 
يستخدمون المواد قد تقدم مدخلات إضافية بالنسبة للمرحلة الثانية. 

وبصورة مثالية يمكن أن تحدث مراجعة المناهج على مستويات متعددة: على 
مستوى وحدات المناهج والتى قد تستمر لعدة أسابيع من وقت التدريس» وعلى 
مستوى تتابع الوحدات على مدى قصل دراسى 561765165 أو عام؛ وعلى مستوى 
مراحل دراسية متعددة» حتى يكون لدى الطلاب الفرص لإحراز تقدم من حيث تعميق 
فهمهم على مدى عدد من السنوات: 
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ويجب أن تكون المناهج التى تتم مراجعتها غير محدودة بالنسبة للمناهج 
المطبوعة. وكجزئية فرعية من هذا المجهود فإن مراجعة المناهج التى تستخدم 
الوسائط المتعددة يجب أن تتم؛ ولكى تستخدم المدارس هذه الآلية لدعم التعلم فإنها 
يجب أن تكون قادرة على تحديد البرامج القائمة على الحاسب الآلى والتى يمكن أن 
تعزز التدريس الذى يتم فى الفصل المدرسى أو تكون متوافقة مع الفصل المدرسى. 
ويجب أن تتم البحوث من أجل: 
© تحديد البرامج التكنولوجية أو المناهج القائمة على الحاسب الألى التى تتوافق 
مع مبادئ التعلم والفهم. ويجب أن تتخطى البرامج التى يتم تحديدهاء تلك 
البرامج التى تكون إضافة على معلومات الحقائق المجردة أو التى تقدم 
المعلومات ببساطة بأسلوب يقصد به التسلية. ويجب أن يكتشف البحث كيف 
يمكن أن تستخدم البرامج أداة لدعم بناء المعرفة فى الوحدة التى تتم دراستهاء 
وكيف يمكنها تعزيز تنمية فهم المفاهيم الرئيسية فى الوحدة. ويجب أن تكتشف 
الدراسة أيضا كفاية فرص تعلم البرامج وكذلك فرص الدعم المستمر لاستخدام 
البرامج داخل حجرات الدراسة. ش 
© تقييم البرامج المتوافقة باعتبارها أدوات تدريس / تعلم وذلك من خلال القيام 
بالبحوث العملية حول الإسهامات الواضحة لتلك البرامج من حيث الإنجاز 
وغيرها من النتائج المطلوبة. 
© إجراء استقصاءٍ حول برامج الحاسب الآلى التى تبدو أدوات تدريسية مؤثرة 
ولكنها لا تتوافق بصورة واضحة مع مبادئ التعلم. وقد توحى هذه البرامج 
بمجالات خصبة أخرى تحتاج لمزيد من الدراسة. 
توسيع قاعدة المعرفة من خلال تطوير واختبار مواد تربوية جديدة 
؟ - فى المجالات التى يكون فيها تطوير المنهج ضعيفاء يمكن تصميم 
وتقييم مناهج جديدة بمصاحبة أدوات تقييم بحيث يتم التدريس وقياس الفهم 
العميق. كنوع من امتداد مجال المشروع رقم )١(‏ المذكور سالفا أو فى بعض 
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الأحيان كنوع من إيجاد البديل» فإنه يجب القيام بتطوير وتقييم منهج جديد ومواد 
. للتقييم تعكس مبادئ التعلم التى تم وضع إطارها فى هذا المجلد. ومرة أخرى؛ فإن 
التطوير يجب أن يتم على أيدى فرق من الخبراء الأكفاء والعلماء ذوى المعرفة 
وخبراء تقييم المناهج والمدرسين الخبراء. وبشكل مثالى فإن البحث فى هذه الفئة 
سوف يبدأ بتناول المناهج القائمة وتعديلها بحيث تعكس المبادئ الرئيسية للتعلم. ومع 
ذلك ففى بعض الحالات قد لا تكون هناك مناهج يحتذى بها بالنسبة لبعض أنواع 
المواد الدراسية» وهنا ستكون فرق الخبراء فى حاجة إلى إيجاد هذه المناهج. ومن 
الأهمية بمكان أن يتم التنسيق بين هذا البحث والتطوير وبين الجهود الجارية التى 
تقوم بها المؤسسة القومية للعلوم اسه ععمءء5 2130221 وذلك لتأكيد 
أن ما يتم هو عمل تكميلى أكثر منه تكرارا للجهود. 1 

ويجب أن يتم تصميم المناهج بهدف دعم التعلم من أجل الفهم. فمن المفترض 
سلفا أن هذه المناهج سوف تؤكد على التعمق أكثر منه على التسطيح. ويجب أن 
تأخذ المناهج التى يتم تصميمها قى الاعتبار» الفهم المبدئى للطلابء وتطوير بناء 
أساسى للمعرفة القائمة على الحقائق المجردة فى سياق إطار مفاهيمى عام» وكذلك 
العمل على تشجيع وتطوير المهارات المتعلقة بما بعد الإدارك 1026]26087111976. 

ويجب أن تتضمن المواد المصاحبة للمنهج والتى يستخدمها المدرس "دليل 
للفهم المتعمق "12612811106" يقوم بشرح الروابط التى تربط المنهج بمبادئ التعلم؛ 
وتعكس مضمون المعرفة التربوية التى تتعلق بالمنهج» كما تعمل على تطوير 
الاستخدام المرن للمنهج من جانب المدرسين. ويجب أن يتضمن الدليل مناقشات 
حول المعرفة المسبقة (بما فى ذلك المفاهيم الخاطئة النمطية) والكفاءات المتوقعة 
المطلوبة من الطلابء وكذلك طرق تنفيذ التقييم التكوينى أثناء عملية التعلم. ومن 
الممكن أن تفشل مناهج ممتازة وقوية لأن المدرسين لم يحصلوا على الدعم الكافى 
لاستخدامها وعلى الرغم من أن أدلة التدريس لا يمكن أن تحل محل جهود تدريب 
المعلمين» فإن ' الدليل المشار إليه يجب أن يكون شاملاً وفى نفس الوقت صديقا 
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لمستخدمه حتى يمكن أن يكون مكملاً لتلك الجهود. وأخيرًا فإن كلا من الاختبارات: 
التكوينية والنهائية 5101111861196 للتعلم ونقل التعلم يجب أن يتم اقتراحها أيضا. 
ومادام تم التطويرء فإن الاختبارات الميدانية للمناهج يجب أن تتم بهدف 

تجميع البيانات حول تعلم الطلاب ورضاء المدرشين» مع تحديد المجالات التى 
تحتاج إلى تحسين. ومن الواضح أن من الأيسر إجراء اختبار ميدائى للوحدات 
القصيرة أكثر منه للوحدات الطويلة. وبشكل مثالى فإن مجموعات البحوث المختلفة 
التى تركز على موضوعات مشابهة عبر مجموعات عمرية مختلفة (على سبيل 
المثال علم الجبر) فى التعليم الأساسى والتعليم المتوسط والثانوى؛ يجب أن تعمل 
على اكتشاف الدرجة التى يستطيع كل جزء فيها أن يندمج فى كل متماسك. 

ومرة أخرىء فإنه يجب إيلاء عناية كبيرة للمفاهيم المستخدمة لتقييم التعلم 
والتى تدعمها المواد» وتصاحب العملية التعليمية. ويجب أن يقيس الإنجازء استيعاب 
المفاهيم والقدرة على نقل التعلم إلى مجالات جديدة ذات صلة. 


*- إجراء البحوث على التقييم التكوينى. يوصى ببذل جهود بحثية منفصلة 
تتعلق بالتقييم التكوينى: ولقد تم التأكيد فى هذا المجلد وكذلك فى المقترحات السابقة 
على أهمية جعل تفكير الطلاب واضحًا من خلال الفرص المتاحة من حين لآخر 
للقيام بالتقييم» والتغذية الراجعة» والمراجعة وكذلك تعليم الطلاب كيفية القيام بالتقييم 
الذاتى. ولكن قاعدة المعرفة التى تتعلق بكيفية القيام بذلك بصورة فعالة» لا تزال 
ضعيفة. ولكى يتم دعم فهم التقييم التكوينى بحيث يصبح أكثر فاعلية كجزء من 
المنهجء فإن هذا الجهد البحثى يجب أن: 
© يشكل مبادئ التصميم الخاصة بالتقييم التكوينى والتى من شأنها تطوير وتنمية 
معرفة متماسكة وجيدة التنظيم. والهدف من وراء هذا التقييم هو التحكم فى 
الفهم أكثر منه فى الذاكرة وذلك من أجل الإجراءات والحقائق. 
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© القيام بالتجريب فيما يتعلق بالطرق التي تعمل على أن تنمى فى الطلاب 
والمدرسين رؤية حول التقييم التكوينى والتقييم الذاتى باعتبارهما فرصة لتقديم 
المعلومات المفيدة التى تسمح بالنموء وليس باعتبارهما مقياسا لنتيجة النجاح 
أو الفشل. 
« اكتشاف إمكانات التكنولوجيات الجديدة التى تقدم الفرصة لإدماخ التقييم 
التكوينى فى التدريس باعتباره أسلوبا فاعلا وصديقا لمن يستخدمه. 
ويجب أن يأخذ هذا الجهد البحثى أيضًا فى اعتباره العلاقة بين التقييم 
التكوينى والتقييم النهائى 51113172]1076. فإذا كان هدف التعلم تحقيق الفهم العميق 
فإن التقييم التكوينى يجب أن يقيس مستوى النجاح فى التوصل لهذا الهدف. فمن 


4 - تطوير وتقييم دروس نموذجية على شرائط فيديو, يتم تدريسها على 
نطاق واسعء وحدات عامة للمناهج تظهر من خلال النظام التعليمى ل" ١١‏ - 1. 
يتم تدريس الكثير من دروس ووحدات الدراسة بطريقة عامة فى الغالب للطلاب فى 
الولايات المتحدة. وتتضمن الأمثلة دورة الأمطار فى مادة العلوم» ومفهوم الجاذبية فى 
مادة الطبيعة» والحرب الأهلية فى مادة التاريخ» ومسرحية " ماكبث " فى اللغة 
الإنجليزية. ويجب اختيار عينة من موضوعات التدريس المألوفة لتوضيح طرق 
التدريس التى تتماشى مع النتائج فى هذا المجلد. ويجب أن يقوم بالبحوث فرق تتكون 
من خبراء أكفاء» وخبراء فى أصول التربية» ومدرسين أوائل وأخصائيين فى استخدام 
الفيديو. ويجب أن تكون الدروس النموذجية أو الوحدات التى يتم تصورها' من جانب 

اللجنة كما يلى فى جميع الحالات: 
» توضيح منهجية لتصور المفاهيم الخاطئة للطلاب والعمل معهاء وتقييم التقدم 
نحو الفهم والاستيعاب (نتائج من مجال مشروع رقم © المذكور لاحقًا يمكن أن 

| تلسهم فى هذه المحاولة). 
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© تقديم الإطار المفاهيمى لاستيعاب المادة الجديدة أو تنظيمها. 
© تقديم فرص واضحة لنقل المعرفة إلى مجالات ذات صلة. 
وعندما تكون الظروف ملاد ثئمة يجب أن يتم أيضا: 
© تقديم تعليمات التدريس الخاصة باستخدام المهارات الإدراكية العليا. 
© تضمين أمثلة للعمليات الجماعية فى تنمية الفهم وتوضيح طبيعة (والمزايا 
المهمة أيضًا) استثمار الخبرات المشتركة فى حجرات الدراسة. 
ويجب أن تتضمن الوحدات النموذجية مقدمات وحواشى وافية حتى توجه فهم 
المشاهد ويجب أن تتضمن الحواشى مضمون الموضوع والوسائل التربوية. ويجب 
تطوير أدوات التقييم المصاحبة والتى تقيس إدراك المفاهيم الرئيسية التى يتم تدريسها 
فى الدروس. ومن الأشياء التى يوصى بها أن يكون هناك نماذج تدريس متعددة 
للوحدة نفسها فى السياقات التى تتبعها مدراس مختلفة» فمن شأن ذلك أن يخدم 
أغراضًا متعددة.. أولاً: إن هدف نماذج الدروس المسجلة على شرائط الفيديو» هو 
توضيح الطرق الفعالة للتدريس بصورة أكثر عمومية وليس فقط مجرد تدريس وحدة 
معينة. هذا التعلم قد يحدث مع أمثلة متعددة تسمح بالتنوع عند إعطاء الدرس. ويدل 
. على وجود مبادئ دائمة ومهمة للتدريس الفعال. 
ثانيًا: يمكن أن تختلف ديناميات حجرات الدراسة وكذلك مستوى إعداد الطلاب 
بصورة مهمة جذا من مدرسة إلى أخرى. وقد يكون من الصعب بالنسبة لأحد 
المدرسين أن يجد مادة تعليمية مناسبة فى شريط للفيديو خاص بأحد الفصول 
الدراسية لا يتشابه مع الفصل الذى يقوم بالتدريس فيه. وأخيرا فإن فن التدريس يتطلب 
المرونة فى التجاوب مع تساولات الطلاب وتأملاتهم. وهناك حالات عديدة يمكن أن 
تعكس المرونة فى التجاوب مع طلاب بعينهم يتم التدريس لهم وهم يتعرضون لتقديم 
نوع من أنواع المعرفة العامة. 
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والتساؤل حول ما إذا كانت النماذج المتعددة تحقق بالفعل هذه الأهداف» يعد 
فى حد ذاته سؤالا بحثيًا فى حاجة إلى تتبع. ومثل هذا البحث يجب أن يختبر تأثير 
كل نموذج إضافى يقدم على مستوى استيعاب وتفهم المفاهيم الرئيسية للتعلم والتدريس 
وكذلك حجم الاختلاف بين النماذج التى تعطى تفاؤلاً حول تحقيق المرونة فى الفهم 
التى يمكن أن يحققها المشاهدون. 
وعندما يتم تصميم النسخ التجريبية من هذه الدروس فإنه يجب' أن يتم لها 
اختبار ميدانى صارم مع تخصيص وقت فى خطة البحث من أجل المراجعة وإعادة 
الاختبار ويجب أن تؤخذ فى الاعتبار المواد المسجلة على فيديو والتى تم تطويرها 
بالفعل وأصبحت تستخدم جزءا من عملية تطوير التدريب والتقييم التى يقوم بها 
المجلس القومى للمستويات المهنية للتدريس 2720165510281 101 80350 112610221 
5 ع نالاعمء 1 وذلك كمواد يمكن ترشيحها لإجراء مزيد من الدراسة جزءا 
من هذه العملية. 
ويجب تنظيم الدروس النموذجية فى شرائط فيديو بحيث تكون متاحة على 
نطاق واسع وكذلك فى مكتبات للوسائط المتعددة يمكن أن تخدم أغراضًا متعددة: 
« من الممكن أن تستخدم الدروس محاور للنقاش للمدرسين والمديرين قبل الخدمة 
وأثناءهاء وذلك أثناء محاولتهم التمكن من استيعاب أصول التربية التى 
تصاحب الأشكال الجديدة من التعلم التى تم شرحها فى هذا المجلد. 
« ومن الممكن أن تكون الدروس إعلامية فى برامج التدريب الإدارية. فالإداريون 
فى المدارس المسئولون عن استخدام المدرسين وتقييمها يكونون فى حاجة إلى 
نماذج من الممارسة الجيدة يمكن أن تزودهم بمعلومات عن التقييم الذى 
يقومون به. 1 
ومن الممكن من خلال بعض الحواشى المنقحة أن تقوم الدروس بإعلام الآباء 
عن طرق التدريس التى تعزز التعلم من أجل الاستيعاب والفهم. ومن الممكن . 
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أن يصبح التدريس المغاير الذى يتم فى حجرات الدراسة مشكلة إذا كانت 
الطرق الجديدة تسير فى اتجاه معاكس لمفاهيم الآباء وادراكهم حول عملية 
التعلم. ومن الممكن أن تساعد الدروس النموذجية الآباء على فهم أهداف 
مزاوجة الطرق الجديدة مع التدريس. 

4- القيام ببحث تقييسى موسع. من خلال تقييمات قصيرة المدى وأخرى 
طويلة المدى لتحديد الأهداف والافتراضات واستخدامات التكنولوجيا فى حجرات 
الدراسة وتوافق أو عدم توافق تلك الاستخدامات مع مبادئ التعلم ونقل التعلم. لما 
كان العديد من التكنولوجيات القائمة على الحاسب الآلى يعد جديدًا نسبيًا فى حجرات 
الدراسة؛ فإن المقدمات المنطقية حول التعلم بمصاحبة تلك الأدوات يجب أن يتم 
فحصها فى ضوء مبادئ التعلم التى تم شرحها فى هذا المجلد. 
مد قاعدة المعرفة من خلال توضيح النتائج الرئيسية للبحث وتطويرها: 

1- القيام بالبحوث التى تتناول الأطر المفاهيمية للمقررات الدراسية؛ 
بالنسبة للوحدات التى تدرس بصفة عامة فى التعليم من الحضانة إلى المرحلة 
الثانوية. من النتائج المهمة التى تتعلق بالبحث الذى يتم استعراضه فى هذا المجلد: 
تلك المتعلقة بأن الفهم المتعمق- وانتقال التعلم والذى يعد إحدى علاماته المهمة - 
يتطلب أن يكون المقرر الدراسى الذى يتم تدريسه مرتبطة بالمفاهيم الرئيسية أو 
المبادئ المنظمة التى يستخدمها النظام لفهم هذا الموضوع. إن الهدف من التدريس 
بالنسبة لأى موضوع يتم تعيينه ليس ببساطة مجرد نقل معلومات قائمة على الحقائق 
المجردة؛ على الرغم من أن تلك المعلومات تعد مكوئا ضروريًا. فإن معنى تلك 
المعلومات من حيث ارتباطها بالمفاهيم الأساسية فى المقرر الدراسىء والطرق 
التحليلية ذات الصلة التى تجيب على سؤال: كيف نعرف "؛ وكذلك شروط المناقشة 
في أحد المجالات الدراسية.. تعد كلها مكونات فى تنمية الكفاءة. 
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ولتوضيح ذلك يمكننا أن نأخذ فى الاعتبار موضوع الثدييات البحرية كما 
يجب أن تدرس فى السنوات الأولى من مدرسة التعليم الأساسى. فهذه الوحدة من 
الممكن أن تتضمن تعريفًا بمختلف الثدييات البحرية ومعلومات عن السمات التى 
تفرق بين الثدبيات البحرية والأسماك: وربما بصورة أكثر تفصيلاً» المعلومات التى 
تتعلق بمختلف أنواع الحيتان وأحجامهاء والحجم النسبى لذكر وأنثى الحيتان... إلخ. 
فبالنسبة لعالم الأحياء البحرية تعد هذه المعلومات التفاصيل المهمة فى قصة 
بيرة تبدأ بالسؤال التالى: 'لماذا توجد ثدييات فى البحر؟ إن تنظيم وحدة حول هذا 
السؤال قد يجعل الطلاب يستغرقون فى قصة حول النشوء والارتقاء» يأخذ فيها كيفية 
حدوث تكيف المخلوقات البحرية للحياة على الأرض منحنى جديدا. فالثدييات 
الأرضية تتكيف الآن مع الحياة فى البحر. ويجب أن تكون المفاهيم البيولوجية 
المتعلقة بالتكيف والاختيار الطبيعى فى موقع المركز من القصة. فالطلاب سوف 
يفهمون المعضلة التى تمثلها الثدييات بالنسبة للعلماء. هل مخلوقات البحر ترتقى 
لتصبح ثدييات تعيش على الأرض ثم ترتقى مرة ثانية لتصبح ثدييات تعود إلى 
البحر؟ وسوف يتمكن الطلاب من فهم الحوار فى إطار الجماعة العلمية واكتشاف 
الأدلة المساندة وسوف يكون لدى الطلاب المبرر لمواجهة المفهوم الخاطئ الشائع 
الذى يقول أن النشوء والارتقاء عملية ذات اتجاه واحد. 4 
إن طريقة ربط المعلومات المتعلقة بالثدييات البحرية بالمفاهيم واللغة وطرق 
المعرفة فى هذا الفرع من العلوم؛ من الممكن أن تستخدم فى مجالات أخرى من 
مجالات العلوم وكذلك فى مواد دراسية أخرى. ولكن المفاهيم والمبادئ المنظمة التى 
تقدم إطازا لمقرر دراسى معين تكون أحيانا واضحة فقط بالنسبة لأولئك الذين 
يعتبرون خبراء فى المادة الدراسية. ويجب أن ننهى القيام بالبحوث الخاصة التى تتم 
بالنسبة للمواد الدراسية. ويجب إجراء بحوث نوعية تتناول المقررات الدراسية فى مواد 
التاريخ» الرياضياتء العلوم الرياضية:؛ العلوم الاجتماعية بحيث تتم المراجعة 
المنتظمة لوحدات الدراسة التى تظهر بصفة عامة فى مناهج 1-12 وخاصة الأطر 
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المفاهيمية التى يجب أن ترتبط بها الوحدة. وسوف تسمح نتائج هذا المجهود 
للمدرسين والقائمين على تطوير البرامج لتبين ما إذا كان هناك أساس مفاهيمى 
مشترك بالنسبة لوحدات الدراسة المنفصلة. إن جعل هذه المفاهيم الرئيسية واضحة 
يساعد الطلاب على بناء نموذج للفهم يسهل عملية انتقال المعرفة. 


ومن الأشياء التى يوصئ بها أيضًا أن العمل فى كل مقرر دراسى يجب أن 
تتم مراجعته من خلال مجموعة من خبراء المقررات الدراسية» حتى يحددوا مجالات 
الاثفاق والاختلاف. وحسب المدى الذى سيتبين فيه أن هناك مستوى عاليا من 
الاتفاق داخل أحد المقررات بالنسبة للهياكل المنظمة؛ من حيث انطباقها على.وحدات 
الدراسة داخل الفصلء فإن نتائج هذا البحث سوف تكون مفيدة بدرجة عالية بالنسبة 
لأوئئك الذين يصممون ويقيمون المناهج وكذلك بالنسبة لأولئك الذين يقومون 
بالتدريس. 
- تحديد المفاهيم الخاطئة ومخاطبتها حسب مجال التخصص. إن البحث 
الذى تم استعراضه فى هذا المجلد يشير أن التعلم الجديد يقوم على أساس المعرفة 
القائمة والآراء المفهومة مسبقًا فيما يتعلق بموضوع الدراسة. إن التعلم يتم تعزيزه 
عندما يتم توضيح الفهم الذى سبق استيعابه. وعندما يتم ذلك بصورة دقيقة فإن 
المعرفة الجديدة يمكن أن ترتبط بصورة مباشرة مع ما هو معروف بالفعل. وعندما لا 
يكون ذلك دقيقًا فإن الطلاب من الممكن أن يصبحوا على وعى بكيف أن مفاهيمهم 
الحالية غير كافية ويتم تزويدهم ببدائل أكثر قوة. وبمقدور المدرسين والقائمين على 
تطوير البرامج» بناء خبرات تعلم فى المناهج تعمل على مواجهة المفاهيم الخاطئة 
النمطية كما توضح وتتعامل مع المفاهيم المسبقة غير المتوقعة. ويوصى بإجراء 
البحوث التى تتناول المقررات الدراسية ومجال الموضوع: 
» تعريف المفاهيم المسبقة الشائعة التى يحملها الطلاب إلى حجرة الدراسة على 
مستويات مختلفة من التعليم. 
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« تعريف الروابط التى يمكن إنشاؤها بين المفاهيم الحالية لدى المتعلم والمعرفة 
التى تقدمها المقررات الدراسية عندما تكون منوافقة. 
» تعريف التتابع المتقدم للتعلم الذى من شأنه أن يسمح للطلاب بربط الفهم 
الساذج صع الفهم الناضج لموضوع المادة. 
ويمكن أن يتم البحث بصورة مستقلة بالنسبة للرياضيات والعلوم الطبيعية 
والإنسانيات. ويجب أن تضم فرق البحوث خبراء المقررات الدراسية وعلماء المعرفة 
والمدرسين الخبراء والقائمين على تطوير المناهج. 
ويجب أن تسمح مجموعة الموضوعات التى د تتم تغطيتها فى كل مجال من 
مجالات المقررات الدراسية» باكتشاف المفاهيم الرئيسية فى المجال من حيث ظهورها 
فى موضوعات البرنامج المشتركة التى تتم تغطيتها. 
وفى بعض المقررات (وعلى سبيل المثال مادة الطبيعة) كم بالفعل إجراء 
بحوث جوهرية لتعريف المفاهيم الخاطئة» ويجب أن يبنى هذا المشروع على هذه 
الجهودء ولكن عليه أن يتوسع فيها من خلال تطوير الاستراتيجيات واختبارها من 
أجل التعامل مع المفاهيم الخاطئة وتقديم الأدوات والأساليب الفنية للمدرسين للعمل 
بها داخل حجرات الدراسة. 
إن البحث كما تم تصوره سوف يتضمن مراحل عدة: 
© مرحلة :)١(‏ سوف تتضمن تعريف مجالات الدراسة بالنسبة للموضوعات 
والمفاهيم الرئيسية التى يجب أن يستوعبها الطلاب حتى يمكنهم فهم مجال كل 
موضوع. كذلك فإنه سوف يتم أيضا فى هذه المرحلة تطوير أدوات التقييم التى 
تسمح بإجراء اختبار للفهم لتلك المفاهيم بما فى ذلك الاختبارات التى تتعلق 
بالدرجة التى يدعم فيها فهم الطلاب التعلم الجديد (انتقال التعلم). 
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© مرحلة (؟): سوف تتكون من مراجعة للبحوث القائمة التى تكتشف المفاهيم 
المسبقة التى يحملها الطلاب معهم لمجال الموضوع: وكذلك التوسع فى البحث 
ليشمل مجالات لم يتم اكتشافها بصورة كافية. 
« مرحلة (؟): سوف تتضمن تطوير فرص التعلم واستراتيجيات التدريس التى 
تبنى على أو تواجه تلك المفاهيم الخاطئة. وقد يتضمن ذلك إجراء تجارب فى 
الفيزياء تعطى نتائج تتعارض مع الفهم المبدئى أو القيام بمهام فى البحوث فى 
مجال علم التاريخ توضح الحدث من مناظير متعددة وتواجه الشخصيات الخيرة 
والشخصيات الشريرة النمطية. 
» مرحلة ِس ؟): سوف تتضمن اختبارات تجريبية لأدوات التعلم المطورة حديثا 
والاستراتيجيات التدريسية» 6 بمصاحبة أدوات التقفييم التى د تم تطويرها فى 
مرحلة 0 والتى سوف تستخدم مقياسا للفهم. 
وسوف تتضمن المنتجات النهائية لهذا البحث فى كل مجال دراسى تقارير 
مكتوبة لنتائج البحث وكذلك وصف للأساليب الفنية للتدريس من أجل التعامل مع 
المفاهيم المسبقة للطلاب. ومن الممكن تضمين النتائج فى دروس نموذجية مسجلة 
على شرائط فيديو (مجال المشروع ؛ المذكور سابقًا) أو فى الدروس المستخدمة فى 
المعامل التربوية التى تم اقتراحها فى مجال المشروع .١5‏ 
تطوير أدوات للنقل الفعال لمبادئ التعلم أثناء تطبيقها على المواد التعليمية: 
- تطوير موقع للاتصالات الفعالة يقدم معلومات عن المناهج المتعلقة 
حسب مجال التخصص. وقد أشار المشاركون فى هذه الدراسة إلى الشعور بالإحباط 
الشديد عند القيام بمهمة فرز المناهج وتقييمهاء ويمثل وجود مصدر مركزى للمعلومات 
المتعلقة بالمناهج وخصائصها الرئيسية أمرا بالغ الأهمية يستحق التقدير» وتتمثل وسيلة 
تلبية هذا الاحتياج فى تطوير وصيانة موقع تفاعلى للاتصالات يقدم معلومات عن 
تصصميم المبادئ المتعلقة بالمناهج الفعالة» وربط هذه المبادئ بمناهج معينة من حيث 
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مجال الموضوع. وسوف تقدم مراجعة المنهج والتطوير الذى تمت التوصية بها سابقاء 
' أساسا متينا للمعلومات من أجل خلق الموقع. ويمكن أن تكون مقارنة المناهج وتقديرها 
مهمة صعبة. فالمنهج الجيد بحاجة لأن يوازن بين تغطية المعلومات والمفاهيم العميقة 
المتعلقة بالاستكشاف, ولكن ليس هناك نقطة توازن سحرية. فقد يقدم أحد المناهج مزيذا 
من الفرص لاكتشاف محررات علمية شيقة بينما قد يقدم منهج آخر مزيدًا من الفيص 
للتجريب القيم. ولكن إذا كانت الصعوبة فى تصميم المناهج تعنى الابتعاد نهائيا عن 
بذل هذا الجهد المتعلق بالمقارنة والتقييم؛ حينئذ تتناقص المعلومات المتاحة لأولئك 
الذين يجب أن يختاروا بين المناهج» ويجب أن تتحمل آلاف المدارس والمدرسين عبنًا 
أكثر ثقلا لجمع المعلومات. 

إن عملية التقييم الشاملة التى لا تقوم بترتيب المناهج حسب مرتبتها بل تقوم 
ينها حتت امجحوفة من السدات للمناسرة :هن الث برطي بها تمن حينة 
من تلك السمات مأخوذة من هذا المجلد» المدى الذى يوضح فيه المنهج المفاهيم 
المسبقة سواء كانت تتضمن تقييما متأصلا (سواء تكوينى أو نهائى 5101113106)؛ 
والمدى الذى توضع فيه المعلومات فى الإطار المفاهيمى المناسبء والمدى الذى 
يمكن فيه إعادة تصور الأدلة الخاصة بالمنهج» بطرق تسمح للمدرسين بتحقيق 
أهداف واحتياجات معينة؛ وكذلك المدى الذى يشجع فيه المنهج على تطوير 
المهارات المعرفية الراقية. وهناك معلومات مفيدة أخرى تتعلق بالمنهج تتضمن المدى 
والنتائج المتعلقة بالاختبار الميدانى» والمدى الزمنى الذى استخدم فيه المنهج؛ وعدد 
المدارس أو المقاطعات المدرسية التى عملت به؛ والفرص المتاحة لتعلم المدرسين» 
وحجم ونوع الدعم المتاح للمدرسين الذين يستخدمون المنهج. كذلك فإن المعلومات 
المتعلقة بتجاوب الطلاب واهتمامهم بالمنهج من الممكن أن يكون مفيدًا أيضًا. 

إن تقييم المناهج من حيث سماتها المناسبة التى تتماشى مع المبادئ المذكورة 
فى هذا المجلدء يعد إنجازًا ضخمًا. ولكى يتحقق أقصى نجاح فإن مثل هذا التقييم 
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سوف يحتاج لأن يمثل أحكام الخبراء المأخوذة من مناظير مختلفة» بما فى ذلك 
المقررات الدراسية» والمدرسون الأوائل وخبراء التعلم وأصول التربية والقائمين على 
تطوير. المناهج. حينئذ يستطيع المستخذمون لأحد مواقع الاتصالات التفاعلية التى 

تنشر هذه الأحكامء أن يزنوا الخبرة الفنية التى يعتبرونها ار فائدة» فيما يتعلق 
بتوجيه اختيارهم للمنهج. ويجب أن يدعوهم الموقع لتقديم تغذيتهم الراجعة فيما يتعلق 
بالتجارب التى مروا بها أثناء استخدام المناهج» وتوضيح 0 هذه المعلومات قد قادتهم 
لاختيارها. وبصورة مثالية فإن موقع الاتصالات سوف يجعل من السهل على 
المدرسين الحصول على المعلومات التى تعتبر مناسبة بصورة مباشرة مع أهدافهم 
واحتياجاتهم الخاصة. وسوف يتطلب النجاح أيضا مجموعة متنامية من الدوائر 
الانتخابية 002511016112165) والخبراء الذين يكون بمقدورهم تنفيذ المبادئ الواردة فى 
هذا المجلد من أجل تقييم المناهج. 


البحث المتعلق بالتعليم قبل الخدمة وأثناءها 

مرة أخرىء؛ لقد صمم البحث والتطوير المقترح فى هذا الجزء من أجل تحقيق 
ثلاثة أهداف: (أ) النظر أولا فى الممارسات القائمة من خلال المناظير المذكورة فى هذا 
المجلد؛ (ب) الازتقاء بالفهم بطرق تسهل التوافق بين ما يعده المدرس وبين مبادئ التعلم» 
(ج) جعل نتائج هذا البحث متاحة على نطاق واسع وسهلة الفهم. وقد تم شرح البحث 


الموصى به فى سيعة مجالات للمشروعات. 
افحص الممارسات القائمة في مجال التعليم والتعلم من خلال ما تم شرحه في 
هذا المجلد. 


4- راجع هيكل المدرسين وممارساتهم وتعليمهم من أجل التوافق مع مبادئ 
التعلم. حتى تكون برامج تعليم المدرسين وبرامج التنمية المهنية متوافقة مع مبادئ 
التعلم فإنها تحتاج إلى إعداد المعلمين لكى يفكروا فى الخبرةٍ الفنية للتدريس من حيث 
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بنائها على قاعدة المعرفة القائمة والمفاهيم المسبقة للطلابء وأن يقوموا بتدريس 
المهارات لتوضيح والعمل مع الفهم القائم وأن يستمروا فى تقييم تقدم الطلاب نحو 
هدف الفهم المتعمق. إن تلك البرامج فى حاجة إلى أن تقدم لطلابها فرصة تطوير 
فهم متعمق هم أنفسهم عن مادة الموضوع التى سيقومون بتدريسهاء بجانب تنمية 
قدرتهم على تسهيل عملية نقل الطلاب للمعرفة إلى المجالات ذات الصلة. إنهم 
بحاجة إلى إعداد المدرسين لكى يكونوا على وعى بالمهارات المعرفية العليا -14618 
5 008011106 ويقوموا بتدريسها بصورة مباشرة. وهم بحاجة لأن ينقلوا نموذج 
المدرس كمتعلم يقوم باستمرار بتطوير خبرته التى تتميز بأنها مرنة ومتكيفة» تلك هى 
مؤشرات ما يجب على مدارس التربية وبرامج التنمية المهنية أن تقوم بتدريسه» ولكن 
الطلاب فى تلك البرامج سوف يتعلمون بأنفسهم بصورة أكثر فاعلية إذا تم تدريسهم 
فى ضوء هذه المبادئ. ولهذا فإن المبادئ والنتائج المذكورة فى هذا المجلد لها 
دلالات تتعلق بكيف تقوم مدارس التربية بأداء عملها. فهل لدى هذه المدارس برامج 
تتضمن هياكل وممارسات تعكس مبادئ التعلم التى تمت مناقشتها هنا؟ 

ومن الأمور التى يوصى بها أن يتم إجراء بحوث التقييم لفحص هياكل 
وممارسات البرامج الحالية فى مدارس التربية وذلك خلال العدسات المذكورة فى هذا 
المجلد. ويجب ألا يقتصر هذا الجهد فقط على تحليل ما هو معروف بالفعل عن 
برامج تدريب المعلم ولكن يجب أيضا أن يتم تقييم جديد. ويجب أن يتم اختيار عينة 
المدارس لكى تعكس المدى الواسع لأشكال البرامج (التى تتضمن حاليا تصميمات 
للخريجين وحاملى شهادة البكالوريا) وكذلك المدى الواسع والمتنوع للالتحاق 
الديموجرافى القائم عبر ما يزيد على ٠٠٠١‏ جامعة وكلية تقدم برامج اعتماد 
المعلمين. إن الهدف من هذا البحث يعد وصفيا على نطاق واسع: حتى يمكن تحقيق 
فهم أفضل لكيف يتم تدريب المعلمين وفق الفهم السائد للتعلم والتدريس وتطوير 
الخبرة وكيف أنه يوجد حاليا تنوع كثير فى برامج تعليم المدرسين» والعوامل التى تسهم 
فى وجود هذا التنوع. ومن الأمور التى تحظى باهتمام خاصء هياكل البرامج 
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ومضمون البرامج؛ وممارسات التدريس التى تتصارع بصورة خطيرة مع المبادئ 
المذكورة فى هذا المجلد. ويجب أن يركز البحث المقترح على سمات برامج تعليم 
المدرسين التى تتطابق مع مبادئ التعلم والتى تعزز قدرة مدرسى المستقبل على 
تضمين المبادئ فى ممارساتهم. 

-٠‏ مراجعة برامج التنمية المهنية كى تتماشى مع مبادئ التعلم ولإحداث 
الفعالية النسبية فى تغيير ممارسات التدريس. لقد أصبح موضوع إعداد المدرس 
بصورة سريعة؛ واحدًا من الموضوعات التى يتم تكثيف التركيز عليها فى مواقع 
صياغة السياسة. وتعد برامج التنمية المهنية واحدة من أدوات السياسة المهمة 
والمتاحة لواضعى القانون المهتمين بهذا المجال. ولكن هناك نماذج شديدة الاختلاف 
من التنمية المهنية ولا يتوافر غير القليل نسبيا من المعرفة عن حجم النماذج 
المطلوبة ونوعها لإحداث تغيير فى أداء المعلم وانجاز الطالب. وطبقا لذلك فإن 
الجهود البحثية القائمة تحتاج إلى التوسع فيها والبناء عليها. 

ومن الأمور التى يوصى بها أن نماذج بديلة للتنمية المهنية يجب أن تراجع 
من أجل ضمان توافقها مع مبادئ التعلم» مع ضرورة التأكيد على السمات التى تعزز 
أو تتصارع مع المبادئ. ويجب أن يفحص البحث أيضا آثار الأنواع البديلة وحجم 
تدريب التنمية المهنية على أداء المعلم وإنجاز الطالب. وحسب ما هو متصور فإن 
البحث يجب أن: 

» يحدد مجموعة صغيرةٍ من النماذج العامة للتنمية المهنية» ويمكن أن يتضمن 
ذلك ورش عمل فردية وبرامج مطولة داخل الخدمة وبرامج جامعية. ويجب أن 
تتضمن النماذجء التدريب المرتبط بمنهج معين وكذلك التدريب على الوسائل 

الفنية للتدريس. 
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« مراجعة سمات تلك البرامج التى تدعم أولا التعلم بما فى ذلك الفرص التى 
تقدمها تلك البرامج لاكتشاف المفاهيم المسبقة لدى المدرسين وكذلك تقييم ما 
يتعلمه المدرسون خلال مسيرة عملهم بجانب الفرص التى تقدم للمدرسين لتقديم 
التغذية الزاجعة وتلقى الدعم المستمر عندما يحاولون استخدام ما تعلموه فى 
بيئة حجرات الدراسة. 
» تحديد مقاييس معرفة المعلم وأدائه والتى يكون من المتوقع أن تتغير نتيجة 
لفرص التعلم التى قدمت له. 
« تحديد مقاييس إنجاز الطالب والتى يكون من المتوقع أن تتغير نتيجة للتغير 
الذى حدث فى طريقة التدريس. ش 
تقدير تأثير حجم التدريب ونوعه على أداء المدرس وانجاز الطالب. 
إن البحث كما يتم تصوره سوف يتطلب مجهودًا كبيرًا لجمع البيانات. وقد 
يتطلب النجاح أن يعمل الباحثون بصورة وثيقة مع مقاطعات المدارس على مدى 
سنوات عديدة. وفى الولايات أو مقاطعات المدارس التى على وشك أن تقوم بتوسع 
فى الإنفاق على التنمية المهنية» فإن الظروف قد تكون مهيأة بصفة خاصة لإحداث 
هذه الشراكة. 
ويجب أن تكتب نتائج هذا البحث بصورة منفصاة بالنسبة للثلاث جماعات 
التى قد تجدها مفيدة: (أ) فبالنسبة لأولئك الذين يقدمون برامج التنمية المهنية» يجب 
أن تقدم النتائج التغذية الراجعة التى تسمح بإجراء تحسينات فى تصميم البرنامج؛ 
(ب) بالنسبة للإداريين وواضعى السياسة يجب أن تقدم النتائج؛ التوجيه عند تقييم 
برامج التنمية المهنية» (ج) بالنسبة للباحثين» يجب أن تكون كتابة النتائج مفصلة 
بصورة كافية حتى تدعم مزيدًا من البحوث التحليلية العميقة. 
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-١‏ اكتشاف كفاءة الأنواع المختلفة من أنشطة التنمية المهنية المصممة 
لإدارى المدارس. يعد إداريو المدارس على مستوى المدرسة الفردية والمقاطعات 
المدرسية مسئولين عن تسهيل تعلم المدرسين وتقييم أداء المدرس. فإذا كان عليهم أن 
يدعموا جهود المدرسين من حيث تضمين مبادئ التعلم فى الممارسة التى تتم فى 
حجرات الدراسة؛ فإنهم يكونون بحاجة إلى فرص للتنمية المهنية تزودهم بالفهم حول 
المبادئ والدور الذى يقومون به فى إطار مناخ حجرات الدراسة. 

ومن الأمور التى يوصى بها أن يجرى البحث من أجل تحديد حجم التنمية 
المهنية المطلوبة ونوعهاء بهدف دعم قدرات الإداريين للتفريق بين ممارسات التدريس 
التى تعمل أو لا تعمل على تضمين ما هو معروف بإلنسبة لكيف يتعلم الناس. 
ويجب أن يتخطى هذا البحث مجرد بذل جهد لتحديد ما إذا كانت فرصة معينة 
للتنمية المهنية؛ من الممكن أن تغير تقييم الإداريين لأداء المدرس. ويجب أن ينوع 
البحث فى حجم مثل هذا التدريب والنموذج الذى يقدم التدريب من خلال (ورش عمل 
مكثفة, ورش عمل شهرية ت تتم على مدار العام. . إلخ). ولابد من قياس تفسيرات 
الإداريين لعملية التدريس قبل بدء التدريب» وعند انتهاء البرنامج» ومرة أخرى بعد عام 

من انتهاء البرنامج حتى يتم التأكيد على استمرارية التغيير مع مرور الرلكه وكذلك 
تأثير المعتقدات المسبقة على أداء ما بعد التدريب. 


توسيع قاعدة المعرفة من خلال توضيح النتائج الرئيسية للبحث وتطويرها 
إجراء البحوث بناء على المفاهيم المسبقةللمدرسين فيس يتلق 
بعملية التعلم. ويكون لدى البالغين وكذلك الأطفال مفاهيم مسبقة تسهم فى الطرق 
التى يدركون بها الأفكار والأدلة وكذلك القرارات التى يتخذونها فيما هاقلن بأداء 
المهام. وحتى يستطيع المدرسون أن يفكروا ويقوموا بالتدريس بطريقة مختلفة» فإنهم 
بحاجة إلى أن يتعلمواء وهنا يجب أن تقود مبادئ التعلم هذا الجهد. ولذلك فإنه 
يوصى بالآتى: 
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يجب إجراء البحوث التى تكتشف المفاهيم والمعتقفدات المسبقة لدى المدرسين 
أو أولئك الذين يتلقون التعليم» لكى يصبحوا مدرسين» بحيث يوضسح اليبحث 
النماذج التربوية. الشائعة التى يستخدمها المدرسون الحاليون» ومدرسو 
المستقبل. : 
© يجب تطوير فرص التعلم التى تواجه المفاهيم الخاطئة عن كيف يتعلم الناس» 
كما تدعم نموذج جديد يكون مبنيًا على بحوث التعلم. 
« يجب أن يتم التقييم الخاص بفعالية فرص التعلم هذه من حيث تغيير الفهم 
والمفاهيم المتعلقة بالممارسة. ش 
ويجب أن تتضمن نتيجة هذا البحث وصفا للمفاهيم المسبقة عن التعلم وكذلك 
الوسائل الفنية التى تم اختبارها للعمل مع تلك المفاهيم المسبقة» والتى يجب أن يتم 
تضمينها فى مناهج مدارس التربية وبرامج التنمية المهنية. 

-١‏ إجراء بحوث خاصة تتعلق بالمقررات الدراسية حسب مستوى التعليم 
المطلوب ونوعه بالنسبة لتدريس هذه المقررات فى مدارس التعليم الأساسى 
والمتوسط والثانوى. يوضح هذا المجلد أنه لكى يتم التدريس بصورة فعالة فى أى 
مقرر دراسىء فإنه يتحتم على المدرس أن يربط المعلومات التى يتم تدريسها بالمبادئ 
الرئيسية المنظمة لهذا المقرر الدراسى. وللقيام يذلك» فإنه يتوجب تزويد المدرس 
بالتدريب الخاص بهذا المقرر الدراسى والذى يسمح بخلق فهم عميق لهذه المبادئ» 
هذا النوع من التدريس لم يعد اليوم سمة ثابتة لبرامج تدريب المدرس. 

ومن الأمور التى يوصى بها أن يتم إجراء البحوث المتعلقة بالمقررات الدراسية 
الخاصة؛ بحيث تتناول حجم التدريب ونوعه فيما يتعلق بمضمون المعرفة التى 
يحتاجها المدرسون فى المستويات المختلفة من المدارس (أساسىء متوسطه ثانوى). 
وذلك حتى يتم التدريس من أجل تحقيق الفهم. إن التحدى المتمثل فى تقديم مثل هذا 
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التدريب يعنى تزويد مدرس المستقبل بكل من مضمون المعرفة وفهم أفكار الأطفال 
المتعلقة بمجال المادة على مستوى المراحل التنموية المختلفة. وتعد كل جزئية من 
ذلك مكوثا مهما لتحقيق التعليم الفعال فى مجال المادة الدراسية. وفى ضوء ازدواجية 
هذا المطلب فإن هناك تساؤلا حول عما إذا كان مضمون المعرفة يتم تحصيله بطريقة 
أفضل من خلال برامج المقررات الدراسية التى تخدم أيضا مجالات واسعة فى المقرر 
أو من خلال برامج تتم فى مدارس التربية أو فى برامج يتم فيها إشراف مشترك يؤكد 
على التدريس الفعال لمضمون المقرر الدراسى؟ وهل عندما يتم تدريس المضمون 
وطرق التدريس بصورة منفصلة؛ يصبح المدرسون قادرين على الربط بين الاثنين؟ 
وإذا تم تدريس الاثنين معا هل سيحقق ذلك انتباها كافيا لمضمون المقررات الدراسية؟ 

وقد تمت التوصية لأكثر من ذلكء بمعنى أن تقوم فرق البحوث التى تتناول 
مقررات خاصة بتقييم الأدوات القائمة لتقييم مضمون الي لدى المدرسين 
وكذلك معرفتهم بالمسارات التنموية 50 الخاصة وتقديم توصيات بشأن 
كفايتها. 
تطوير أدوات الاتصال الفعالة لمبادئ التعلم لتتواءم مع الإعداد التربوى للمدرس 

-١ 4‏ فحص فاعلية أنشطة التنمية المهنية وتأثيرها. يلاحظ أن الكثير مما 
يشكل الطرق النمطية للتنمية المهنية الرسمية للمدرس يعد متناقضًا مع ما يعزز تعلم 
المدرس. 

وهناك حاجة لإجراء الدراسات البحثية لتحديد كفاية الأنواع المختلفة من 
أنشطة التنمية المهنية بما فى ذلك الحلقات الدراسية وورش العمل والمعاهد الصيفية 
التى تتناول الأوضاع قبل الخدمة وأثناءها. ويجب أن تتضمن الدراسات الأنشطة 
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المهنية التى تمتد لفترة من الوقت عبر مجتمعات عريضة للمدرسين بهدف تحديد 
العمليات والآليات ذات الأهمية فى تنمية مجتمعات التعلم الخاصة بالمدرسين. 

65- تطوير نماذج للمعامل التريوية: تقدم الخبرات المعملية الفرصة للتجريب 
فيما يتعلق بتطبيقات المبادئ العامة والخاصة؛ وذلك فى العديد من المجالات التى 
يجب أن توضع فيها المبادئ العلمية موضع التنفيذ. ويتم تبرير كلفة المعامل فى 
ضوء التجربة النوعية المختلفة التى يصبح من الممكن إجراؤهاء عندما يتم اختبار 
العمل مع الإمكانات التى تنطوى عليها فكرة من الأفكارء فى معمل أو موقع يعتمد 
على العمل الميدانى. 

فلكى نعد الطلاب فى مدارس التربية لوضع المبادئ العلمية المتعلقة بكيف 
يتعلم الناس» فإن التجارب المعملية من الممكن أن تقدم الفرصة لفحص المبادئ 
وجعل حدودها مألوفة للطالب وجعله يتعلم كيفية تشغيل هذه المبادئ. ومن هنا فإن 
تطوير معامل تربوية نموذجية تتم التوصية به أيضا. ولقد أكد المدرسون الذين 
شاركوا فى الدراسة أن الخبرة الأولى فى حجرة الدراسة من الممكن أن تستغرق 
المدرس؛ بحيث من الممكن أن يضع جانبا بصورة سريعة ما قد يكون قد تعلمه فى 
البرنامج المعملى. ويتم تبنى نماذج التشغيل فى المدرسة بسرعةء حيث تمثل الطريقة 
التى تضمن البقاء» على الرغم مما يكون هناك من وجود اختلافات بين هذه النماذج 
ومبادئ التعلم. ومن الممكن أن تقدم التجربة المعملية فرصًا للممارسة وكذلك فرصا 
للملاحظة وتشخيص الأحداث التى قد تنشأ فى حجرات الدراسة» مما يسهل الانتقال 
إلى ختجَرة القراسة ويستمع بالانتقال من التتطم القاا ,عنى التدرشة إلى المغارسنة 
الفعلية للتدريس. 

والمعامل كما يتم تصورها يجب أن تكون لها أغراض متعددة» لعل أهمها 
هو تقويم الممارسات التدريسية. وتحتاج المعامل لتطوير العلاقات الجارية مع 
مجموعة من الطلاب يتم التدريس لهم (على سبيل المثال: شراكات مع المدارس 
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المحلية أو فصول يوم السبت). ويجب إعطاء عناية فائقة لكى يمكن إنشاء مثل هذه 
العلاقة والحفاظ عليها وذلك من خلال مقترح تصميم مثل هذا المعمل. وعلى 
المدرسين الخبراء الذين يشكلون هيئة العمل بالمعمل تقديم التغذية الراجعة وتشخيص 
دروس المعلم. ومن الممكن مساعدة إجراء هذه العملية من خلال استخدام تسجيل 
فيديو يحتوى على المادة التدريسية. ويتم زيادة التحليل مستقبلا من خلال مشاهدة 
شرائط الفيديو لمدرسين آخرينء تكون لهم محاولات بالنسبة لنفس الدروس. ويعمل 
المدرس أثناء التدريب لتحسين الدرس من خلال عملية التكرار للتغذية الراجعة 
والمراجعة. 
ويجب أن يكون موقع المعمل مثاليا لمساعدة المدرسين على تنمية قدرتهم 
على إجراء أساليب التقييم التكونية 701122176: ويجب أن يكون المدرسون قادرين 
على التوضيح والعمل مع المفاهيم المسبقة للطلاب وتقييم تقدمهم نحو الفهم. ويجب 
أن يقدم المعمل فرصا لتطوير تلك الأساليب فى ظل تعليم موجه. 
ويجب ألا يقدم المعمل برامج للتدريب على التدريس أو يقوم بوظيفة مدرسة 
التنمية المهنية. ولكن عليه أن يقدم فرصة للمدرسين المبتدئين لتجريب مبادئ التعلم 
التى تعد ممارسة. للممارسة التدريسية. وليس الهدف الخروج عن سياق التدريس 
ولكن الهدف هو خلق بيئة لا تعوق فيها المطالب الآنية لحجرات الدراسة تأمل عملية 
التعلم أو اكتشافها. ومن الممكن تطوير تمارين حول استخدام المعمل تتضمن نتائج 
البحوث المعرفية والإدراكية التى تكون مناسبة لعملية التدريس بما فى ذلك النتائج 
المتعلقة بالذاكرة وتنظيم المعلومات واستخدام الاستراتيجيات المعرفية بعيدة المدى 
واسترجاع المعرفة عند تحفيز انتقال التعليم أو عدم تحفيزه. وبالإضافة إلى ذلك» 
العمل على خلق تقدير أعمق لعلم التعلم. ومن شأن تلك الفرص أن تدعو المدرسين 
لأن يفكروا فى أنفسهم باعتبارهم علماء وأن يلاحظوا ويتأملوا التعلم كما يفعل 
الشخص العالم. وفى ضوء المدى الذى يمكن فيه انتقال تلك المهارات إلى حجرات 
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الدراسة؛ سوف يكون الهدف من التعلم المستمر وتأمل الممارسة التدريسية» قد تم 

ومن الممكن أن تعمل المعامل أيضا كموقع للمعلومات بالنسبة للمدرسين أثناء 
التدريب. وكذلك كموقع لممارسات المدرسين فى المجتمع وكموقع للباحثين فى تعلم 
العلوم. ومن الممكن أن تكون المعامل مكانًا لوجود 'مواد البروتوكول" أو المواد التى 
تستخدم فى التشخيص والتفسير. ويمكن أن يتضمن ذلك الدروس النموذجية أو 
الوحدات (مجال المشروع ؛) والتى يمكن تضمينها فى تدريس الكفاءات المتعلقة 
بالتشخيص والتفسير. وقد تتضمن أيضا بروتوكولات ابتكار الطلاب فى مجال 
التفكير العلمى» وبعد النظرء والاستدلال مثل الطالب الجديد فى مواجهة خبير يقوم 
بمهمة؛ والفشل فى انتقال التعليم» والانتقال السلبىء والمعرفة الموزعة؛ واستخدام 
المصادر الوالدية للمعرفة فى الفصول الدراسية» والتفكير المادى والعملىء واستنباط 
السببية. هذه البروتوكولات» يمكن إذن أن تقدم حالات وأمثلة حية من شأنها أن تولد 
مفاهيم تتناسب مع التدريس والتعلم. ومن الممكن أيضا إتاحة الدروس المسجلة على 
شرائط فيديو فى دول أخرى والتى كان قد تم إنتاجها من خلال مشروع دراسة العلوم 
والرياضيات الدولى الثالث. ومن الممكن أن تقوم مشروعات البرامج الموجهة من قبل 
الكليات بتطوير نوع من تقييم المناهج فى ضوء مبادئ التعلم» وتقدمها لموقع 
الاتصالات التفاعلى الذى تم وصفه سابقًا (مجال المشروع 8) وذلك للاستخدام على 
نطاق وأسع. 

ومن الممكن أن يستضيف المعمل أيضا مراكز التكنولوجياء ومن الممكن أن 
إتاحة برامج الحاسب الآلى لدعم التعلم الذى يتم فى حجرات الدراسة والمناهج القائمة 
على التكنولوجياء وذلك حتى يمكن استكشاف أبعادها فى هذا الموقع. ومن الممكن 
أيضا البحث فى فرص وجود رابطة مع مجتمعات المدرسين والباحثين المناسبة عبر 
الإنترنت. وسوف يقوم الطلاب الذين يتخرجون من تلك البرامج حينئذ بنقل القدرة 
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على إيجاد رابطة مع المجتمعات الخارجية التى تملك المعرفة المناسبة والتى لا توجد 
فى العديد من المقاطعات المدرسية» فى المدارس التى يقومون بالتدريس فيها. 

وتعد المعامل جيدة التجهيز إسهامًا جيدًا فى أنشطة التنمية المهنية وكذلك 
فى تدريب ما قبل الخدمة. وبهذا المفهوم فإنه من الممكن استخدام المعامل على 
مدار العام. 

5- تطوير أدوات للتعليم داخل الخدمة والذى ينقل مبادئ التعلم المذكورة 
فى هذا المجلد. فلكى يتم تضمين مبادئ التعلم فى ممارسة حجرات الدراسة؛ فإن 
المدرسين الممارسين يعدون المعنيين الرئيسيين. كما أنهم أيضا المعنيون المشغولون 
جذا. ويعد التحدى المرتبط بتطوير طرق للاتصال الفعال بهؤلاء المدرسين» من 
الأمور المحورية. ويوصى بإجراء البحوث والتطوير الذى من شأنه أن ينقل رسائل 
هذا المجلد للمدرسين» ويعمل على تطوير الأمثلة المناسبة لسياق حجرات الدراسة. 
ويجب نقل هذه الرسائل بأشكال مختلفة تتضمن النص والشرائط السمعية وشرائط 
الفيديو والأقراص المدمجة (7©). والمصادر القائمة على استخدام شبكة الإنترنت. 

ويجب على الباحثين أن يقوموا بتصميم فعالية الوسائط المختلفة ودراستها لنقل 
الأفكار الرئيسية» وفى تحقيق رضاء المدريسين عند استخدام الوسائط المتنوعة وكذلك 
. التغير الذى د ار التى تتزتب على ذلك. ويجب أن يركز هذا البحث على 
شكل المادة كذلك. فعلى سبيل المثال يمكن مقارنة الحالات التى تشبه القصص بطرق 
تتسم أكثر بالطابع التعليمى وتستخدم أحيائًا فى النصوص والمحاضرات. 
البحوث المتعلقة بسياسة التعليم 1 

يقترح هذا المجلد إصلاحًا بعيد المدى ذ فى التعليم, ٠‏ حيث يتضمن دلالات 


ة لما يتم تدريسه فى حجرات الدراسة وكيف يتم تدريسه. والعلاقة بين الطلاب 
والمدرسين ومضمون ودور عمليات التقييم وإعداد أولئك الذين يقومون بالمهمة التى 
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تتسم بالتهيب والوجل من التدريس فى حجرات الدراسة. غير أن ذلك لايعد مخططًا 
تفصيليا لإعادة تصميم المدارس. 


ولقد كان واضعو السياسة المشاركون فى هذه الدراسة مهتمين بالمكونات 
المهمة للتغيير المتضمنة فيهاء وكذلك التكاليف المرتبطة بها. وفى ضوء المهمة 
الملقاة على عاتقهم كان من السهل تفهم التركيز على ذلك. ولكن الباحثين مثلهم 
كمثل الطبيب الذى يوصى بوجبة صحية ويؤكد على التقليل من كمية الطعام 
وممارسة الرياضة والحصول على قسط وافر من الراحة مع وجود نظام للدعم 
الشخصىء وفى نفس الوقت لا يستطيع أن يحدد ما هو الشىء الأكثر أهمية بالنسبة . 
للصحة. وبالمثل فإن الباحثين لا يستطيعون تحديد التغير الأكثر أهمية فى نظام 
التعليم. فأجزاء النظام لا يمكن فصلها عن بعضها البعض. فالتفاعل الحادث فيما 
بينها تكون له آثار قوية على النتائج. 

وكما أن متطلبات ممارسة الرياضة لا يرتبط بها نوع واحد من الكلفة - فمن 
الممكن تلبية هذه المتطلبات من خلال الجرى فى الممشى المخصص لذلك أو القيام 
بلعب التنس فى إحدى الحجرات فى أحد نوادى الراكيت الراقية - كذلك فإن التدريس 
من أجل تحقيق الفهم ليس له بطاقة واضحة للسعر مرفقة به. وسوف يكون 
استخلاص أفكار الطلاب ومفاهيمهم المسبقة والتعامل معها أكثر يسرًا فى فصل 
مدرسى صغير أكثر منه فى فصل مدرسى كبير. ويتشابه ذلك مع ممارسة الرياضة 
التى تكون أكثر يسرًا فى نادى رياضى فى طقس عاصف وقارسء ولكن مع تنوع 
الزبائن يصبح من الأفضل للطبيب التركيز على مبدأ رفع كفاءة القلب لفترة زمنية 
مستمرة» بدلا من إملاء طريقة لتحقيق الهدف. وبالمثل فإن التركيز هنا يكون على 
مبادئ التدريس من أجل الفهم مع التيقن من أنه فى الرؤية المتنوعة للتعليم المدرسى 
فإن عرض تلك المبادئ قد يختلف. ولا يقلل ذلك من الشىء المعروف بديهيا: إن 
التدريس من أجل الفهم هو هدف واضح له مكونات عديدة جيدة التعريف (تمت 
مناقشة ذلك فى الفصل الأول). 
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وينحصر تركيزنا هنا على التأثير المباشر لتحقيق تلك الأهدافء فكثير من 
جهود البحث التى تمت التوصية بها بالفعل سوف تساعد فى تقديم المعلومات 
للسياسة والبحث .حول كفاءة برامج التنمية المهنية» فعلى سبيل المثال فإن هذه الجهود 
ستكون ذات فائدة لواضعى السياسة الذين يحددون متطلبات لتلقى الأموال لهذا 
الغرض. ومع حفز كل من واضعى السياسة والمربين الذين شاركوا فى هذه الدراسة» 
فقد تم اقتراح إجراء بحث آخر بهدف مراجعة معايير التقييم على مستوى الولاية 
وكذلك فحص متطلبات اعتماد المدرس على كل من مستوى الولاية والمستويات 
القومية. 

وعلى مستوى المقاطعة قد يكون الإصلاح صعبًا بصورة واضحة من حيث 
التنفيذ أو التوسع فيه. . وحتى يمكن تحديد السياسات التى قد تؤدى إلى تسهيل أو 
إعاقة تبنى أو التوسع فى ممارسات التدريس الجديدة؛ فإنه قد تم اقتراح بحث يتناول 
دراسة ةَ الحالة فيما يتعلق بالمدارس ومقاطعات المدارس التى قامت بتنفيذ الإصلاح 
بنجاح. وعلى الرغم من أنه لا يوجد لدينا تصور بخطة تفصيلية» فإنه قد يكون هناك 
جوانب تنظيمية وسياسات عملية وهياكل حافزة فى تلك المدارس من شأنها أن تخلق 
بيئة تؤدى إلى التغيير. 

وقد تم وصف المشروع الذى تمت التوصية به فى خمسة مجالات للمشروع. 


معايير التعليم بالولاية وطرق التقييم. 

- مراجعة معايير التعليم فى الولاية وكذلك أدوات التقييم حتى يمكن قياس 
المطابقة من خلال العدسات المذكورة فى هذا المجلد. 

تمتلك تسع وأربعون ولاية الآن مجموعة من معايير التعليم التى تنطبق على 
مدارسهم والغالبية منهم لديها أو فى طريقها لتطوير أدوات التقييم حتّى تجعل 
تمارسها على ما يتم تدريسه. وكذلك من حيث المضمون الذى تفرضه (التضمين أو 
الوضوح)؛ وكذلك من حيث نموذج التعلم الذى تدل عليه. ومن الأمور التى يوصى 


418 


بها.أن تتم مراجعة عينة من معايير الولايات من خلال العدسات المذكورة فى هذا 
المجلدء وذلك للأغراض التالية: 
« تحديد خصائص المعايير التى تدعم وتنتهك مبادئ التعلم التى وضعت فى هذا 
المجلد. 
© تقييم ملاعمة الخصائص المطلوبة فى معايير الولاية مع أدوات التقييم 
المستخدمة لقياس التطابق. 
« تقييم خصائص التطابق التى تدعم وتتصارع مع مبادئ التعلم. 
« تعريف الحوافز والعقوبات التى تدعم هدف التعليم الفعال وتلك التى تبدو 
وكأنها تحط من قدر هذا الهدف. 
- إجراء البحوث حول مقاييس إنجاز الطلاب والذى يعكس المبادئ 
المذكورة فى هذا المجلدء والذى يمكن استخدامه بواسطة الولايات لأغراض المحاسبية. 
تعد اختبارات إنجاز الطلاب التى يمكن إجراؤها على نطاق واسع عبر المدارس» 
بمثابة الآليات الرئيسية التى يستخدمها واضعو السياسة لجعل المدارس فى وضع 
المحاسبة. ويقدم هذا المجلد دلالات واضحة تتعلق بقياس إنجاز الطلاب. فهو يشير 
على سبيل المثال إلى أن استرجاع المعلومات القائمة على الحقائق المجردة ليس 
كافيًا كمقياس للفهم العميق أو كمؤشر على القدرة على انتقال التعلم إلى مواقع أو 
مشكلات جديدة. 
ويعد الاختبار السيكولوجى التقليدى نوعا من تطور نظريات القدرة والذكاء 
والتى كانت سائدة فى بدايات القرن. فلقد أصبحت المقاييس السيكلوجية معقدة بصورة 
متزايدة فى قياساتهاء ومع ذلك فإنها لا تحاول النظر داخل 'الصندوق الأسود”" 
الموجود فى العقل. والآن ومع ظهور علوم الإدارك والتنمية الأكثر حداثة وما 
صاحبها من تحول فهمنا عن التعلم وتنمية الخبرات» فإن نظرية القياس والممارسة 
تحتاج إلى إعادة تفكير جوهرية. 
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إن هناك الكثير من الأشياء القيمة التى تحويها الطرق التقليدية» بما فى ذلك 
التركيز على موضوعية ومصداقية القياس. ومع ذلك فإن هناك مشكلة مع ما يتم 
قياسه كخطوة أولى فى علمية إعادة التفكير فى الاختبارات التربوية» توصى اللجنة 
بأن يتم تصميم أدوات التقييم بهدف قياس الفهم العميق وكذلك اكتساب المعارف 
القائمة على الحقائق المجردة. ويعد ذلك بداية متواضعة وطموحة فى نفس الوقت. 
ولكى يكون التقييم مفيذا بالنسبة لتحقيق أغراض السياسة:؛ فإنه يجب أن يكون فى 
شكل يمكن القيام به على نطاق واسع وبصورة موضوعية بحيث يلبى المعايير 
المعقولة التى تتعلق بالشرعية والمصداقية. 

ومن الممكن أن تتعارض هذه المتطلبات مع قياس التفكير العميق على الأقل 
فى الوضع الراهن المتعلق بهذا الموضوع. ولكن من الأهمية بمكان أن نبدأ بالتوصل 
إلى الحلول التى تعمل على سبيل المثال على التقليل من التباعد بين التقييم من أجل 
الفهم وتحقيق درجات بصورة موضوعية. وهناك حاجة لإجراء مجموعة متنوعة من 
التجارب مع كل من الأشكال الجديدة للاختبارات المعيارية (بما فى ذلك الأدوات 
القائمة على الحاسب الآلى والتى تسمح بإجراء تجارب تخيلية [711618؟)؛ وكذلك مع 
التقييم البديل (مثل محفظة الرسائل والأوراق) التى أصبحت أكثر شعبية فى السنوات 
الأخيرة. 

ويوصى بأن يحدد البحث الذى يتناول أدوات التقييم بأنواعها المختلفة: 


« ما إذا كان التقييم البديل يعطى مقاييس مختلفة على درجة من" الأهمية لإنجاز 
الطالب أو يربط بين النتائج بصورة كبيرة. 


« كيف أن مقاييس التقييم البديل قد تكون مترابطة لتقديم رؤية متوازنة للإنجاز. 
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4- مراجعة اعتماد المدرس ومتطلبات إعادة الاعتماد 
تقوم 7: ولاية من ٠٠‏ ولاية فى الوقت الحاضر بتقييم المدرسين كجزء من 
عملية الاعتماد ومنح تصاريح العمل. ولكن الولايات تختلف بصورة كبيرة بالنسبة . 
للمفاهيم المستخدمة وكمية ونوع التقييم الذى تتطلبه. وقد قدمت الحكومة الفيدرالية 
أيضا الدعم لعملية التقييم من أجل إيجاد اعتماد متقدم يتم تطويره وتطبيقه من جانب 
المجلس القومى لمعايير التدريس المهنية. ويوصى أن يتم إجراء البحوث لمراجعة 
متطلبات اعتماد المدرس فى عينة من الولايات (يتم اختياراها على أساس تنوعها). 
ويجب التركيز بصفة خاصة على أنواع التقييم التى يسود استخدامها عبر التنمية 
المستمرة للمعلمين والتى تبدأ منذ منحهم التصريح المبدئى وحتى وصولهم إلى وضع 
متقدم؛ ويتضمن ذلك إجراء اختبارات معيارية وتقييم قائم على الأداء (مجمع تقييم 
المدرس الجديد ودعمه فيما بين الولايات)؛ والتقييم الذى يقوم به المجلس القومى 
للتقييم. ويجب بذل الجهود لتحديد: 
ه خصائص الاعتماد والتى تتواعم مع مبادئ هذا المجلد وتلك التى لا تتوافق معه. 
© العلاقة بين الاعتماد وارتفاع مستوى تعلم الطالب حسب البيانات المتوفرة. 
ويجب أن يؤدى هذا المشروع أيضا إذا كان ذلك ملائما إلى توصيات تتعلق 
بالاستراتيجيات الخاصة بإصلاح عمليات الاعتماد» بحيث تقدم إشارات أفضل حول 
جاهزية المعلم لمهمة التدريس من أجل تحقيق الفهم. 
دراسة السياسة على مستوى المقاطعة 10155106 

-٠‏ إجراء بحوث تتعلق بدراسة الحالة تتناول “رفع المستوى" الناجح 
للمناهج. تضع مقاطعات المدارس مجموعة متتوعة من السياسات التى تؤثر على 
البيئة التى يعمل فيها المدرسون. وحتى عندما يتم عمل اختبار تجريبى لأحد المناهج 
الجديدة وتكون نتائجه إيجابية فإنه يكون من الصعوبة بمكان التوسع فى إدخال هذه 
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المناهج إلى مدارس أخرى فى المقاطعة:؛ وأحيائا إلى فصول دراسية أخرى فى نفس 
المدرسة. ولذلك فإن البحوث التى تتناول دراسات الحالة لجهود ناجحة أدت إلى رفع 
المستوى؛ يوصى بها لتحديد أى مستوى من مستويات المقاطعة وكذلك أى سياسات 
على مستوى المدرسة يكون من شأنها تسهيل الإصلاح. ويجب أن تتضمن دراسات 
الحالة للجوانب التى قد يشير إليها المدرسون أحيانا باعتبارها عقبات فى طريق 


يي ماس 


© كم من الوقت المخصص يكون لدى المدرسين خلال يوم عملهم غير وقت 
فصول الدراسة بحيث يمكن أن يستخدم للتأمل والدراسة أو المناقشة مع 
المدرسين الآخرين؟ 

هكم حجم التدريب الذى قدم للمدرسين الذين تبنوا المنهج الجديد؟ هل هناك دعم 
متواصل للمدرس الذى توجه إليه الأسئلة أثناء التنفيذ؟ هل هناك تقييم لنجاح 
المدرس أثناء التنفيذ؟ 


© هل هناك جماعة داخل المدرسة أو تمتد خارج المدرسة؛ وتقدم الدعم والتغذية - 
الراجعة وفرصة للمناقشة بين المدرسين بعضهم البعض؟ وتشير البحوث القائمة؛ 
أن تطور الجماعة المهنية كجزء من ثقافة المدرسة» يعد واحدا من أهم محددات 
إعادة الهيكلة الناجحة للمدرسة من أجل تنفيذ منهج دراسى يتزايد الطلب عليه 
(1996 ,لإعتضناظ 20د عزمتصاظ :1995 رعنده ص اتل). 
ويجب أن تركز هذه الدراسات على السمات التى توثق روابط تلك الجماعة: 

هل هناك لاعبون رئيسيون؟ هل هناك فرص هيكلية أو إعلامية لتبادل الأفكار؟ ما 
الذى يمكن تعلمه من هذه النجاحات» عن فرص دعم إمكانية توفر فرص اندماج 
المدرس فى جماعات للتعلم تستخدم أدوات الإنترنت؟ 


« هل تحاول المدرسة إشراك الآباء وغيرهم من المساهمين فى عملية التغيير؟ 
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ولقد تم بالفعل إجراء أبحاث من هذا النوع لدراسة الحالة أو لا يزال بعضها قيد 
الإجراء؛ ويجب أن يقترن جهد التوسع فى قاعدة المعرفة فى هذا المجال مع جهد 
تحليل نتائج البحوث وتيسير إتاحتها للجماعات المدرسية المهتمة بالإصلاح. 


تطوير أدوات للنقل الفعال للمبادئ المذكورة فى هذا المجلدء إلى واضعى السياسة. 
1- إجراء البحوث حول النقل الفعال لنتائج البحوث إلى واضعى 
السياسة. لا ينظر واضعو السياسة بصورة روتينية إلى البحوث باعتبارها مصادر 
للمعرفة والأفكارء ولكنها تعد نوافذ لفرص إجراء البحوث فى مجال وضع السياسة 
(صناعة السياسة). 
ويشير الباحتون الذين يدرسون هذا الموضوع إلى أن هذه النوافذ قد تكون 
مفتوحة أثناء الأزمات» كذلك عندما تكون الموضوعات جديدة ولم يأخذ واضعو 
السياسة بعد موقفا منها أو عندما تكون الموضوعات قد وصلت إلى نقطة الجمود. 
فعندما تظهر هذه الفرصء يجب أن تنقل المعلومات إلى واضعى السياسة بأسلوب 
يرفع سقف توقعات فرصهم للتعلم من نتائج البحوث» ويوصى أن يتم إجراء البحوث 
لكى: 
تقيم المفاهيم المسبقة لدى واضعى السياسة التعليمية فيما يتعلق بأهداف تعليم 
1-2 والاستراتيجيات الموضوعة لتحقيق تلك الأهداف وهل هى متمشية مع 
مبادئ التعلم المذكورة فى هذا المجلد؟ 
« تحديد الأمثلة التى تتتاول المفاهيم المسبقة لواضعى السياسة (إذا كانت هذه 
المفاهيم المسبقة قد انحرفت عن نتائج البحث التى تتناول كيف يتعلم الناس)؛ 
ونختبر فعاليتها فى تغيير الفهم المبدئى. 
« تحديد طرق النقل التى قد تكون أكثر قدرة على الوصول وتعليم واضعى السياسة. 
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مقارنة فعالية الأساليب البديلة والتى تتضمن المواد المكتوبة بعناية وتتوخى 
الدقة والاتصال الشخصى أو الحلقات الدراسية 
ويجب أن يتمثل نتاج هذا البحث فى هيئة تقرير يتناول النتائج التى تتعلق 
بكيف يتعلم واضعو السياسة بصورة أكثر فاعلية بالإضافة إلى مادة مكتوبة بعناية 
وتتوخى الدقة يمكن استخدامها لضمان للنقل الفعال لواضعى السياسة. 


الرأى العام ووسائل الإعلام 

من الممكن أن تؤثر المعلومات التى تنتقل إلى العامة من خلال وسائل 
الإعلام على الممارسة بطريقتين؛ الأولى: إلى الحد الذى يجعل العامة على وعى 
بدلالات بحوث التعلم بالنسبة للممارسة التى تتم فى حجرات الدراسة؛ والمدرسين 
والإداريين وواضعى السياسة:؛ كما أن واضعى السياسة سوف يتلقون مزيدًا من الدعم 
لأنواع التغيير التى تم اقتراحها فى هذا المجلدء ثانيا: سيكون هناك تأثير على العديد 
من المدرسين والإداريين وواضعى السياسة أنفسهم من خلال الأفكار التى تصلهم من 
خلال وسائل الإعلام الشعبية. ولا يعد هذا المجلد وثيقة قد تتم قراءتها على نطاق 
واسع من جانب المعلمين وواضعى السياسة. فالمعلومات التى تقدم فى شكل أكثر 
شعبية سوف يكون لها فرص أفضل فى المستقبل لكى تصل إلى هذا الجمهور. 

؟- اكتب نسخة شعبية من هذا المجلد للأباء والعامة. 


يوجد لدى كل إنسان مفاهيم مسبقة تتعلق بعملية التعلم وطرق التعليم الفعالة. 
وهذه النظريات توضع موضع التنفيذ على أساس يومى عندما نعطى نموذجًا وقدوة 
فى السلوك للأُطفال ونوجه التعليمات لمساعدينا أو نشرح مشكلة لأحد الأصدقاء. 
وقد تتأثر هذه النماذج بالتجربة الشخصية. 

ومن الممكن أن تؤدى ترجمة هذه النماذج القائمة على التجربة» إلى نوع من 
تقييم التدريس فى حجرات الدراسة» إلى توقعات تتعارض مع مبادئ التعلم التى تؤخذ 
من البحث. فالوالد الذى تعود على التدريس للطفل من خلال التعليمات المباشرة قد 
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يصاب بالحيرةٍ عندما يتعامل مع الواجب المنزلى فى مادة الرياضيات والذى يتطلب 
من الطفل استخدام طريقة جديدة لإضافة الأرقامء بدلا من تعليم الطفل» وضع هذه 
الأرقام فى أعمدة والقيام بالجمع من خلال إضافة الأعمدة. إن أهمية المجاهدة فى حل 
المشكلة والبحث عن طريق للحل وتقدير أن هذه المجاهدة سوف تؤدى إلى طريقة 
تقليدية للحل» سوف تشعر الأب بالضياع فى حل المشكلة. 


ويقدم هذا المجلد العديد من المفاهيم والأفكار - التى يمكن أن تقدم للآباء 
معلومات عن نماذج التعلم القائمة على البحوث وبذلك تؤثر على المعايير والمقاييس 
. وزر)1© التى يستخدمها الآباء للحكم على الممارسة التى تتم فى حجرات الدراسة. 
ولكن هذه الأفكار تكون متأصلة فى تقرير لا يكون قد تم تصميمه بصفة خاصة لكى 
تتقل المعلومات للآباء. ولذلك فإن كتابة نسخة شعبية من هذا المجلد يوصى بها 
أيضا. فسوف تخاطب هذه النسخة الشعبية المفاهيم المسبقة الشائعة لدى العامة فيما 
يتعلق بعملية التعلم. ويجب أن توجه هذه النسخة نتائج البحث من خلال العديد من 
الأمثلة التى تتنأسب مع ملاحظات الآباء عن الأطفال فى أعمار مختلفة» ويجب أن 
تساعد الآباء المهتمين بفهم أو تقييم الأسئلة المدرسية التى تتم صياغتها واإعطاء 
ملاحظاتهم حولها. 

ويجب إيراز بعض الأمثلة الفعالة بصفة خاصة وكذلك دلالتها بالنسبة 
للتدريسء وذلك بطريقة تجعلها سهلة الاقتباس من النص. إن كتاب الأطفال "السمكة 
هى السمكة /وزرمر ع1 #5#' لمؤلفه 1.1551 160 (1970) والذى تم ذكره فى 
الفصل الأول؛ من الممكن أن يكون نموذجًا فعالا. ففى القصة يذكر أن ضفدعة قد 
غامرت بالخروج إلى الأرض ثم وصفت ما رأته» ولقد تخيلت السمكة التى استمعت 
إلى الضفدعة كل وصف باعتباره تكيفا من جانب السمكة: وتم تخيل البشر بأن لهم 
أجساد سمكة ولكنهم يسيرون وهم فى وضع عمودى...إلخ. فالصورة التخيلية تصف 
بقوة مشكلة تقديم معلومات جديدة دون النظر إلى المفاهيم القائمة لدى المتعلم. مثل 
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تلك الأمثلة من الممكن أن تسمح لوسائل الإعلام الشعبية بنقل الأفكار الرئيسية 
للجمهور العريض الذى من الممكن ألا يكون قد قرأ التقرير. ٠‏ 

ويجب أن تكون النسخة الشعبية لهذا المجلد موضوعا للدراسة فى حد ذاتها 
ويجب أن تتضمن المرحلة الثانية لهذا المشروع إجراء بحث لتقدير ما إذا كانت 
النسخة الشعبية تنقل رسائلها بصورة فعالة إلى عينة من الآاباء. 


ما وراء كيف يتعلم الناس 

وهكذا فإن البحث وجدول أعمال التطوير المقترح يركزان بصورة كبيرة على 
كيف أنه يمكن تضمين الفكر المتعمق المأخوذ من هذا المجلد فى الممارسة التربوية. 
إن "كيف يتعلم الناس" يعرض كتابات نامية كالبرعم إذا أخذت فى مجموعها فإنها 
تقدم الأساس الذى يقوم عليه علم التعلم. ولكن مازال هناك الكثير من العمل الذى 
يتوجب القيام به حتى يمكن التوسع فى هذا الأساس. 

١‏ - ضع التزامًا بالنسبة لبرامج البحوث الأساسية الخاصة بالإدراك والتعلم 
والتدريس. أظهر هذا المجلد العائد من الاستثمار فى البحوث بالنسبة لموضوعات مثل 
الدور الأساسى الذى تلعبه الخبرة السابقة للمتعلمين من حيث اكتسابهم للمعلومات 
الجديدة» ومرونة التكيف وخاصيته التى يتميز بها التعليم وأهمية السياقات الاجتماعية 
والثقافية فى عملية التعلم» وفهم ظروف انتقال التعلم؛ وكيف أن الهيكل التنظيمى لنظام 
المقرر الدراسى يؤثر على التعلم؛ وكيف أن الوقت والألفة والاكتشاف يؤثر على 
سلاسة التعليم» وغيرها من الموضوعات العديدة. وعلى الرغم من أن هذه المجالات 
شكلت كيانا جوهريا لنتائج البحث» فإن البحث ظل غير مكتمل. لقد تم بناء هيكل 
البحث من البحث السابق» وتحتاج التفاصيل الآن لأن تتقدم حتى يمكن إحداث تقدم 
فى علم التعلم من خلال تعديل المبادئ. 

؛ > - إنشاء برامج بحثية جديدة فى المجالات الناشئة» تتضمن التكنولوجيا 
والإدراك العصبى والعوامل الثقافية الاجتماعية التى تعد بمثابة الوسيط فى عملية 
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التعلم. وتوجد هناك حاجة للبحوث التى تتناول العلاقات المتداخلة بين التعلم 
ويينات التعلم ويين التدريس والتعلم. يجب أن يبنى هذا البحث على النتائج الحالية 
فى مجالات مثل: كيف يتعلم الأطفال تطبيق كفاءاتهم وهم يواجهون بمعلومات 
جديدة» وكيف ترتبط الكفاءات المبكرة مع التعلم المدرسى الذى يليهاء وما هى 
الظروف والخبرات التى تدعم أساسات المعرفة وكيف أن الأنظمة الممثلة يتم تحديها 
بواسطة أدوات التكنولوجيا الجديدة مثل الإدراك التخيلى وغيره من التفكير الرمزى 
علللصتط ع1أمطصالاة. 


- إجراء بحوث تقييمية جديدة للتركيز على تحسين التقييم التكوينى 
وتنفيذه. توضح نتائج البحث أن المدرسين يحتاجون إلى مجموعة متنوعة من الدعم 
وفرص التعلم من أجل جعل فصولهم الدراسية ترتكز على أساليب تدعم التعلم. 
وتتضمن أسئلة البحث المتبقية للإجابة عليها ما يلى: كيف يستخدم المدرس التقييم؟ 
ما المهارات التى يحتاجها المدرسون لكى يصبحوا قادرين على استخدام التقييم 
التكوينى بطرق تؤدى إلى تحسين تدريسهم؟ ما أنواع الدعم التى يحتاجها المدرسون 
للتعلم وتبنى عمليات التقييم الجديدة؟ 
ه ١؟-‏ اكتشاف أسس تعلم العلوم. يوصى بالبحث الذى من شأنه أن يكتشف 
أسئلة مثل: 
« كيف يمكن أن 'يرتقى" مجال التخصص المتعلق بالتعليم والتعلم ليقدم بشكل 
نح ا قد لي لحت بيك رسكن أن علذافي لقو من رفع 
المتعددة» فى ظل توجيه نوعيات مختلفة من العديد من المدرسين؟ 
« ما العوامل التى تؤثر على تحول المعرفة البحثية إلى طرائق تعليمية مؤثرة فى 
المواقع الحقيقية؟ 
بت كر حر لاو 000 
تحسين التعليم فى مجالات مواد دراسية أخرى؟ 
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» كيف يمكن مساعدة أطفال ما قبل المدرسة على تطوير هياكل ممثلة 
15 16561210111م22 بحيث يكون هناك روابطء بدلا من الفجوات» 
بين التعلم المبكر والتعلم المدرسى فيما بعد. 
« كيف يمكن تنظيم بيئات التعلم التعاونية بطرق تتجاوب مع النماذج النمطية 
المجتمعية» وتتحكم فى التنوع باعتباره مصدرًا إيجابيا للتعلم؟ 
© أى أنواع التقييم يمكن أن تقيس بكفاءة الأنواع الجديدة من تعليم العلوم؟ 
© كيف يمكن لخصائص المنهج البنائى أن يتجاوب مع العوامل الاجتماعية 
الأخرى فى الفصول الدراسية؟ ش 
« ما تأثير التكنولوجيات الجديدة على الأداء المدرسى؟ 
"- تعزيز منهجيات علوم التعلم. تعد مجالات البحث المتعلقة بعلم التعلم 
واسعة بصورة واضحة:» ويتضمن ذلك التنمية الإدراكية» العلم الإدراكى» علم النفس 
التنموى؛ علم الأعصاب. الأنثروبولوجى: علم النفس الاجتماعىء علم الاجتماع؛ 
البحوث المتقاطعة ثقافياء البحوث المتعلقة بمجالات التعلم فى مجالات المواد 
الدراسية مثل العلوم والرياضيات والتاريخ؛ والبحوث المتعلقة بالتدريس الفعال وأصول 
التربية وتصميم بيئات التعلم. وهناك حاجة إلى التكنولوجيات الجديدة من أجل تقييم 
التعلم بطرق تتبع نمو التعلم وليس مجرد تراكم الحقائق. ويعد تطوير المنهجيات 
الفعالة للبحث مهمًا بصفة خاصة بالنسبة للبحوث التى تتعلق بهذه المجموعة 
المتتوعة من المقررات الدراسية. ويعد تقدم منهجيات بحوث التعلم مهمًا وحاسمًا 
بالنسبة لتلك البيانات المتعددة والمعقدة. 
ويجب أن تقوم الوكالات الحكومية ومؤسسات البحوث بتطوير المبادرات 
والآليات الخاصة بالدعم المقصود به بصفة خاصة تقوية التعزيز المنهجى لعلوم 
التعلم. ويجب أن تتضمن مثل تلك الآليات التعاون عبر المجالات وبرامج تدريب ما 
قبل الخدمة والبرامج الأكاديمية الزائرة» وتدريب شباب طلاب المنح على طرائق 
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الأنظمة المختلفة وغيرها من الإجراءات التى من شأنها أن تشجع التحالف من أجل 
تعلم وتطوير منهجيات جديدة يمكن أن تؤدى إلى بحوث أكثر قوة وتأثيرًا فى مجال 
علم التعلم. 

وهناك أيضا حاجة إلى إجراء البحوثالهادفة إلى تطوير وتقنين مقاييس 
وطرائق جديدة. كما يجب أن تجرى الدراسات وتعطى شرعية التعامل مع مجموعات 
متنوعة من السكان؛ كذلك يجب تطوير أساليب إحصائية جديدة لتحليل نظم التعلم 
المعقدة. وبالمثل فإن هناك حاجة لوجود أساليب قياس نوعية جديدة وكذلك بحوث 
جديدة تركز على إحداث تكامل بين الطرق النوعية والكمية عبر علوم التعلم. 

- غرس التعاون فى علوم التعلم. يؤكد هذا المجلد على اتساع مجالات 
المعرفة التى تؤثر على المتعلمين وكذلك على التقدم المهم الذى كان إحرازه هو 
النتيجة المباشرة لجهود البحوث المتعاونة خلال مختلف الأنظمة. هذا النوع من 
التحالف يعد حاسمًا ومهمًا من أجل تقدم تطوير علوم التعلم. ويوصى أن تقوم 
الوكالات الحكومية ومؤسسات البحوث بتقديم الدعم الواضح لمجموعة عريضة 
ومتتوعة من التحالفات متعددة الجوانب فى علوم التعلم. ويجب أن يتضمن هذا العمل 
جهود المعلمين. 

ويحتاج مجال بحوث التعليم إلى أن يصبح أكثر تكاملا من حيث التركيز 
وتجميع مجالات البحث ذات الصلة من أجل تحقيق التكامل المتعدد الاختصاصات. 
ولتحقيق هذا الهدف فإن هناك حاجة إلى إيجاد آليات لإعداد جيل جديد من علماء 
التعلم من خلال دعم التدريب متعدد الجوانب الذى يقدم للطلاب والعلماء حتى 
يستطيعوا العمل معا. وبينما نجد مجالات مثل العلوم العصبية والعلوم الإدراكية قد تم 
فيها إحراز تقدم مهم من خلال الجهود المشتركة» فإن الباحثين كان يتحتم عليهم أن 
يتعلموا منهجيات وأساليب كل مقرر من مقررات هذه العلوم قبل إجراء دراسات بحثية 
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جديدة. وهناك حاجة إلى بذل الجهود بهدف توجيه البرامج التدريبية من أجل غرس 
مثل هذا التعلم متعدد الجوانب. 
ويوصى كذلك بوجود قاعدة بيانات قومية للاستفادة من التطورات الجديدة 
فى مجال نظم المعلومات؛ كما يجب أن يتم الربط بين علماء البحوث فى مختلف 
التخصصات. وكذلك إشراك المدرسين فى هذه الحوارات الفعلية. وبالإضافة إلى 
الروابط الإلكترونية» فإن على العلماء أن يبدأوا بالتشارك فى قواعد البيانات مع 
بيعضهم البعض والعمل مع قواعد البيانات القومية التى يمكنهم الحصول عليها 
إلكترونيا. ش 
وعلى سبيل المثال فإن قواعد البيانات التى تربط الباحثين فى مجال علم 
الطبيعة مع مدرسى علم الطبيعة فى الفصول الدراسية» تكون ذات إمكانات كبيرة من 
حيث خلق روابط وثيقة بين القطاعين فى مجال الموضوعات الرئيسية المحورية فى 
مجال المادة» وأحيانا قد لا يتوفر لدى الباحثين الأساسيين غير اليسير من الفهم؛ فيما 
يتعلق بلماذا يفشل المتعلمون فى إدراك المفاهيم الأساسية السائدة فى الميدان: 
فالمدرسون يفشلون أحيانا فى تبين العلاقات القائمة بين المفاهيم المحورية والتى إذا 
تم فهمها من منظور النظرية؛ فإن ذلك من الممكن أن يجعل فهمها سهلا. ومن 
الممكن أن تتبنى قواعد البيانات القومية التحالفات المتعددة الجوانب وك ذلك 
استخدامات البيانات عبر الأنظمة؛ كما تعمل على تعزيز الاكتشافات الواسعة للأسئلة 
الاختبارية عبر قواعد البيانات وتعمل على زيادة جودة البيانات من خلال المحافظة 
على سجلات دقيقة وموحدة» وكذلك تعزيز فعالية الكلفة من خلال التشارك فى بيانات 
البحث. وفوق ذلك فإن قواعد البيانات القومية التى تم بناؤها باستخدام عينات ممثلة 
للفئات المتغيرة لطلابالمدارس تكون لديها إمكانية توسيع نطاق وقوة نتائج البحث. 
84- فحص الممارسات التربوية الناجحة والخلاقة: هناك حالات معروفة 
لتدريس استثنائى يقوم به معلمون» وبدون الحاجة عادة لمساعدة الباحثين التربويين» 
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استطاعوا إيجاد فصول دراسية وبرامج ومناهج وطرق تدريس جديدة وناجحة؛ 
ويوصى أن يتم إجراء بحوث دراسة لحالة» من أجل فحص مبادئ التعلم التى كانت 
وراء التجارب التربوية الناجحة. ومن الممكن استخدام الإطار المفاهيمى الذى يقدمه 
هذا المجلد كعدسات يمكن من خلالها مشاهدة هذه الممارسة» ويمكن لدراسات الحالة 
هذه أن تمثل تحديًا وتقدم المعلومات لعلم التعلم. 

وق د يكون للبحث العديد من الفوائد المهمة الكامنة. فقد تكون لديه القدرة لدعم 
تجديدات نظرية سليمة» عادة ما توجد فى عزلة وغالبا لا يمكن تقييمها بصورة جيدة 
من خلال الطرق التقليدية. وكذلك لا يمكن تفسيرها جيدًا للآخرين. ومن الممكن أن 
يساهم هذا البحث فى فهم المغزى من وراء عمل هذه التجديدات» مما قد يؤدى ربما 
إلى إحداث ت سينات فيها. وفوق ذلكء فمن الممكن أن يحفز الباحثين لمتابعة أسئلة 
نظرية جديدة تتعلق بالإدراك والمعرفة. وقد ينخرط الطلاب فى الفصول الدراسية التى 
تتبع منهجا تجديديا جديداء فى أشكال ومستويات من التعلم لم تكن النظرية الإدراكية 
السائدة قد تنبأت بها واستبقت أبعادها. ومن خلال دراسة تلك الفصول الدراسية 
والتعلم الذى يجرى فيها قد يتمكن الباحثون من تعديل مفاهيمهم حول التعلم. 

*- فحص الفوائد الجوهرية للتعلم التعاونى فى الفصول الدراسية 
والتحديات المتعلقة بتصميم المنهج والتى يفرضها ذلك النوع من التعلم. إن كثيزا 
من التعلم وحل المشكلات يحدث خارج الفصول الدراسة؛ حيث ينخرط الأقراد مع 
بعضهم البعض ويوجهون أسئلتهم لذوى المهارةٍ والخبرة ويستخدمون المصادر 
والأدوات المتاحة فى البيئة المحيطة. وتتدفق فوائد هذه "المعرفة الموزعة" داخل 
الفصول الدراسية عندما يعمل الطلاب معا لحل المشكلات أو يعملون فى مشروعات 
ويتعلمون من أفكار بعضهم البعض كما تتضح الأفكار لديهم من خلال التواصل 
والمحاورات (1998 ,.81 6© عل1/9). وتوضح بعض البحوث أن حل المشكلات 
بصورة جماعية يعد شيئا مميزا وأفضل من حل المشكلات على المستوى الفردى 
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(على سبيل المثال 1995 ,83885 0هة 71685620 :1989 ,وصة120): وأنه من 
الممكن تَعميغ التغيرات التنموية التى تحدث فى الإدراك من خلال محاورات الأقران 
م11 ,1991 ر,صطتب1 :1990 ر1126061085 :1994 رسقصرل[ه0) 
92 ,امحقة0آ1 20 ددتتاهم2 و1995 بضائع2 لصة تماد5 ,19952,1995 
وكذلك التفاعل بين الأقران 4 م,نطكه12002 191 ,دهذموع8 تنه غممستم) 
ولهذه الأسباب فإن الفصول الدراسية القائمة على المجتمع والتى تم وصفها فى الفصل 
الأول» والتى يتعلم فيها الطلاب من بعضهم البعضء من الممكن أن تكون لها فوائد 
جوهرية. 
ولكن العمل فى مجموعات قد يكون له مساوئ بالنسبة للتعلم أيضاء وخاصة 
فى الصفوف الدراسية المبكرة. إن القوالب المجتمعية أو سمعة 48]4085نام286 
الفصول الدراسية من الممكن أن تحدد من الذى سيأخذ زمام المبادرة ومن الذى تحترم 
أفكاره أو يتم تجاهلهاء وقد يؤدى الاختلاف فى الطباع إلى إيجاد قادة أو اتباع 
متوافقين. ومن الممكن أن تؤدى النتائج الجماعية إلى الارتقاء بفهم كل عضو من 
أعضاء المجموعة عن المشكلة أو قد تخفى نفس النتائج الافتقار إلى الفهم لدى 
البعض. 
ويوصى بإجراء البحوث من خلال فرق تتكون من علماء الإدراك وعلماء علم 
النفس التنموى والقائمين على تطوير المناهج والمدرسين؛ وذلك لفحص الفوائد 
الجوهرية 501611121 للتعلم الجماعى فى الفصول الدراسية وكذلك فحص المشكلات 
التى يجب تناولها لجعلها مفيدة بالنسبة للطلاب كافة. ويجب أن تقوم النتائج 
باعتيارها بحثا أكاديميًا وكذلك باعتبارها مناقشة موجهة للمدرسين المهتمين بموضوع 
التعلم الجماعى فى الفصول الدراسية. 
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-١‏ فحص التفاعل بين الكفاءة الإدراكية والعوامل الدافعية. تتم معظم 
البحوث التى تجرى عن التعلم خارج الفصول الدراسية. ففى داخل الفصول الدراسية 
ترتبط الموضوعات المتعلقة بالكفاءة الإدراكية مع موضوعات الدافعية لحفز الأداء. 
وتتطلب تحديات التعلم فى عالم اليوم دراسة منظمة مع القدرة على حل المشكلات منذ 
الصفوف الدراسية المبكرة. ولمواجهة التحديات؛» يجب حفز دافعية المتعلمين لايلاء 

الاهتمام واستكمال الواجبات المدرسية والانخراط فى التفكير. 


وعلى الرغم من أن علماء علم النفس الإدراكى قد أنشأوا منذ فترة طويلة؛ 
علاقة بين التعلم والدافعية» فإنهم قد أعطوا اهتماما قليلا لموضوع الدافعية على الرغم 
من أهميتها بالنسبة للمدرسين. ولقد أجريت البحوث حول الدافعية ولكن ليس هناك 
نظرية موحدة متفق عليها بصورة عامة. ولا تطبيق منتظم 53/562181 لما هو 
معروف بالنسبة للممارسة التربوية (19996 ,0010231 تاءمهء5ع1 [2هده2)1]!). 


ويوصى بإجراء البحوث من أجل توضيح كيف أن اهتمامات الطلاب وهوياتهم 
ومعرفتهم'الشخصية وتنظيمهم الذاتى وعواطفهم تتفاعل مع الكفاءة المعرفية. ويجب أن 
يربط هذا البحث جهود علماء علم النفس التنموى والاجتماعى مع جهود علماء الإدراك. 
ومن هنا فإن مجموعة متنوعة من الأساليب يجب أن تؤخذ فى الاعتبار بما فى ذلك 
دراسات الحالة المتعلقة بأعداد صغيرة من الأطفال كأفراد ودراسة الممارسة التى تتم فى 
الفنصل من قبل مدرسين لهم سمعة طيبة فى تعزيز الإنجاز بين طلاب متوسطين 
وكذلك طلاب معرضين بصورة كبيرة للفقشل. 

؟*- فحص العلاقة بين تنظيم المعرفة وتمثيلها والغرض من تعلم تلك 
المعرفة. تشير البحوث فى مجال العلوم الإدراكية إلى أن المعرفة يتم تنظيمها بصورة 
مختلفة حسب استخداماتها التى تكون هناك حاجة إليها. وبعبارة أخرى؛ ينشأ هيكل 
المعرفة والذاكرة والظروف التى يتم فيها استرجاعها للتطبيق» بحيث تتناسب مع 
الاستخدامات التى وضعت من أجلها. وبالمثل فإن ما يتم اعتباره فهمًا سوف يتم 
تحديده؛ وفق الأساليب أكثر منه كغاية فى حد ذاته. تماما وكما أنه لا توجد خريطة 
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كاملة؛ ولكن فقط خرائط مفيدة بمهام معينة؛ كما أنها تجيب. على أنواع معينة من . 
الأسئلة» فإنه بالمثل لا توجد حالة كاملة للفهم؛ ولكن فقط تنظيمات للمعرفة قد تكون 
أكثر أو أقل فائدة لأنواع معينة من المهام أو الأسئلة. 

فعلى سبيل المثال» قد تكون المعرفة السطحية نسبيا لمفهوم الذهب كافية 
للتفريق بين ساعة ملونة بلون الذهب وساعة ملونة بلون الفضة:؛ ولكن قد لا تكون 
هذه المعرفة كافية للتفريق بين ساعة من الذهب الحقيقى وأخرى مصنوعة من معادن 
أخرى- أو مشتقات بلون الذهب أو ذهب مغشوشء وساعة مصنوعة من الذهب 
الحقيقى. 

هذه النظرة المتعمقة العملية» تكون لها دلالات عميقة بالنسبة لتنظيم التعليم 
وتعليم المدرسين وتطوير المنهج» ومن هنا فإنه يوصى بإجراء البحوث التى تعمق 
الفهم بالنسبة لأنواع تنظيم المعرفة والتى من شأنها أن تدعم أنواعًا معينة من 
الأنشطة بصورة أفضل. وعلى سبيل المثال فأنواع علم الأحياء 'بيولوجيا" التى تكون 
هناك حاجة إليها لمعرفة كيفية الاعتناء بالنباتات (على سبيل المثال معرفة متى وأين 
وكيف يمكن زراعة النباتات فى أجواء مناخية مختلفة وأنواع مختلفة من التربة) 
تختلف عن المعرفة الضرورية لمعرفة كيفية تطبيق الهندسة الوراثية عليها. 

وتصبح مثل تلك الموضوعات مهمة بصفة خاصة عندما نأخذ فى اعتبارنا 
طبيعة معرفة المضمون الذى يحتاجه المدرسون لكى يقوموا بتدريس المقررات 
الدراسية المختلفة. فعلى سبيل المثال؛ قد لا تكون أكثر المعارف فائدة بالنسبة لمدرس 
رياضيات فى مدرسة متوسطة:؛ هى تلك التى جاءت نتيجة لحضوره برنامجًا عالى 
المستوى فى تتابع الرياضيات التقليدية» وخاصة إذَا كان هذا البرنامج قد صمم 
لاستخدامات تلك المعرفة لطلاب الرياضيات والهندسة بالتسبة لمعالجة المسائل التى 
تتناسب مع أنشطة تلك المقررات. وبدلا من ذلك؛ قد تأتى مثل هذه المعرفة من أحد 
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البرامج التى تؤدى إلى إحداث التكامل مع أنواع معينة من البحث تتضمن التصميم 
ومهام أخرى. 

هذه الاعتبارات تعد مهمة أيضا بالنسبة للمنهجء فاستقصاءات البحوث من 
الممكن أن تؤدى إلى فهم أفضل لتوجيه تصميم المنهج؛ بحيث تكون المعرفة التى 
يقوم المتعلمون بتطويرها من واقغ خبراتهم فى البرامج» أفضل من حيث استرجاعها 
فى سياقات مسبقة للاستخدام فيما يتعلق بهذه المعرفة. وعلى سبيل المثال: فإنه لا 
يتوفر إلا اليسير من المعرفة فيما يتعلق بأنواع الأنشطة التى يكون متوقعا من 
الشخص المتعلم ولكن ليس من عالم 501671156 المستقبل - أن يستخدم فيها المعرفة 
العلمية التى 3 د د كون اكتسبها من برامج العلوم. ومن الأهمية بمكان تتبع البحوث 
المتعلقة بتلك الاعتبارات.. 
نقل المعرفة البحثية 

عندما يتم اعتبار تشابك الوسائل التى تؤثر فيها البحوث على الممارسة (كما 
هو موضح فى شكل١١-1١)‏ فإن الجمهور المتنوع المشاربء بالنسبة للبحوث وكذلك 
احتياجاته المختلفة تصبح واضحة. وكما تمت الإشارة إليه سابقاء فإن الوسائل التى تم 
من خلالها وصف مبادئ التعلم فى هذا المجلد» سوف يتم تضمينها فى الممارسة 
وسوف يثير ذلك مشكلات خاصة بالنسبة للتعليم قبل الخدمة وأثناءها فيما يتعلق 
بالمواد التعليمية والسياسية والجمهور (بما فى ذلك وسائل الإعلام). وتؤدى الطرق التى 
تسلكها المعرفة البحثية والتحولات التى يجب أن تتخذها بالنسبة نجمهورها إلى ظهور 
تحديات مذهلة بالنسبة لتصميم سبل انتقال المعرفة. وحتى تتحقق الفعالية» فإن مثل 
هذه الوسائل لا يمكن أن تعمل فقط كوسائل لنشر المعرفة البحثية. ولقد أصبحت 
ترجمة هذه المعرفة وتوضيحها بالنسبة لجمهور المستفيدين» موضوعا موجودًا على 
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جدول الأعمال. ونحن نقترح فى هذا الجزء الأخير من المجلد أن يكون هناك جهد 
يبذل من أجل جعل تلك الترجمات متاحة على نطاق واسع. 

**- أهمية القيام بتصميم وتقييم سبل تسهيل إتاحة قاعدة المعرفة 
التراكمية. إن هناك حاجة قوية لوجود وسائل اتصالات قابلة للتكيف عن علم التعلم» 
يمكن أن تنشأ لتتناسب مع الاحتياجات المميزة لمختلف فئات جمهور التعليم فيما 
يتعلق بالمعرفة المستقاة من البحوث. وحتى تحدث مثل هذه المحادثات بين جماعات 
البحوث وتلك الدوائر الانتخابية المتنوعة» فإن هناك حاجة للتجريب مع منتديات 
وسائل الاتصال القائمة على شبكة الإنترنت. 

لقد أصبحت شبكة الإنترنت مكانا اجتماعيًا للتكوين والقيام بأنشطة مستمرة 
للجماعات المتفرقة فى أماكن مختلفة» وليس مجرد مكتبة رقمية للتصفح وتحميل 
المعلومات. وتتشارك الجماعات الإلكترونية الحالية والتى تتكون من عشرات الآلاف 
من الأعضاء فى المعلومات كما تتناقش حول مجال واسع من الموضوعات. وسوف 
تكون هناك حاجة إلى مصادر عالية الجودة تتناول علم التعلم» بهدف حفز 
المناقشات الإلكترونية بين الجماعات التى صممت هذه المصادر من أجل خدمتهاء 
وكذلك بهدف الدعوة لتقديم مقترحات حول كيفية جعل وسائل الاتصال التى تتعلق 
بعلم التعلم تناسب بصورة أفضل احتياجات أولئك الذين سوف يستخدمون نتائجها 
(1999 ,268). وقد يجد المرء اليوم مجموعة كبيرة من مواقع شبكة الإنترنت 
المخصصة للتعليم» ولكن القليل من مواقع شبكة الإنتردت يتم تخصيصه لتقدم 
البحوث؛ بل والأقل من ذلك يتم تخصيصه لتوافق تقدم البحوث مع:المواد التربوية 
والممارسات والسياسات التى يتم وصفها فى مواقع الشبكة. 
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ويوصى بالتطوير والتحسين المستمر لمنتدى وسائل تصل على المستوى 
القومى؛ يتعلق بالمعرفة البحثية عن التعلم والتدريس. ويجب أن يكون هذا المنتدى 
لوسائل الاتصال الحديثة» متاحًا من خلال شبكة الإنترنت. ومن الممكن أن يقدم 
حالات توضيحية ومعلومات يمكن استخدامها فيما يتعلق بالبحوث التى تم توضيحها 
فى هذا المجلد والنتائج الجديدة التى سوف تستمر فى الظهور فى البحوث الجارية 
ا 
وذلك لإرسال الرسائل وتقدير فائدة الوثائق والمواد. وهناك حاجة إلى التجريب فيما 
يتعاق بإنشاء "أماكن تخيلية" إلكترونية؛ حيث تستطيع مختلف المجموعات أن تجتمع 
لكى تتأمل كيف يمكن تضمين التقدم الذى تحرزه البحوث لتحسين ممارسات التعليم 
والتعلم. وسوف تقدم مثل هذه "البوابة الكبيرة لتحسين التعلم' مصدرا قوميا قوياء يوجه 
التحسينات العلمية التى تقدمها البحوث للتعليم. 


و« 


خاتمة 

تمثل الجهود البحثية التى تمت الإشارة إليها فى هذا المجلدء جهذا عظيما 

يهدف إلى الربط بين جوانب القوة للجماعات البحثية» وبين نفاذ البصيرةٍ الذى يتم 
اسان من الجاكة رتعيات الممازسة التى تتم فى الفصل المدرسى. ولا تفترض 
مقترحاتنا المتعلقة بالبحوثء أن يتم إجراء البحوث الأساسية أولا بصورة منعزلة ثم يتم 
تسليمها للممارسين» فنحن نقترح بدلا من ذلك أن يعمل الباحثون والممارسون معا 
لتحديد المشكلات المهمة للبحث وتعريف أنواع استراتيجيات البحوث وانتقال المعرفة 
والتى ستقدم مساعدة أكبر لكلا المجموعتين. 

ولما كان هدفنا هو التأكيد على سد الفجوة بين البحث والممارسة فإن العديد 
من الجهود المقترحة هنا غير تقليدية» فهى تربط البحث بالتطوير بدلا من القيام بكل 
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واحدة منها على حدة. فمن رأينا أن هذه الجهود المترابطة قد تركز انتباه الباحثين 
على المشكلات المحورية بالنسبة للتعليم. فيصيحون أكثر تصميما على استمرارية 
التمسك بمبادئ التعلم فى البرامج والأدوات ل يتم تطويرها. 

وفوق ذلك فإن العديد من الجهود تربط ما بين البحث ووسائل الاتصالء فغالبا 
ما يعتبران مجالين منفصلين. ولكن هدف الاتصال هو التعلم؛ ويقدم هذا المجلد. 
التوجيه بالنسبة لوسائل الاتصال الفعالة. ولابد من تحديد نواحى الفهم المسبقة بالنسبة 
لكل فئة من فئات الجمهورء وكذلك التعامل معها من خلال الجهد الذى يبذل أثناء 
الاتصال. وتعد الأمثلة التى تضع الأفكار فى تجارب مناسبة لهذا الجمهور من 
الأهمية بمكان. 


وسوف يمثل ربط الخبرة بالنسبة للمشروعات المقترحة تحدياء فلا يزال هناك 
مواقع قليلة نسبيا يعمل فيها الباحثون باعتبارهم شركاء مع المدربين والإداريين 
والقائمين على تطوير وسائل الاتصال (الذين قد يصنعون أفلاما عن دروس 
نموذجية» ويقومون بتطوير مواقع على شبكة الإنترنت وينتجون كتيبات... إلخ). 
ولكن حتى يصبح الأمر فعالاء فإن الجهود المنتظمة لإصلاح التعليم سوف تتطلب 
صياغة مزيد من تلك الشراكات. إن المنح التى تعطى للبحوث والتطوير والتى تكافئ 
الشراكات القائمة وتشجع تكوين الشراكات الجديدة قد تقدم دافعاء هناك حاجة قوية 
اليه. 


وأخيراء فإن جدول الأعمال المقتر يعد مكلفًا. فالعديد من المشروعات التى 
يوصى بها تحتاج وقتا مكثفا وجهودا تستمر على مدى سنوات عديدة. فنظام التعليم 
القائم على اللامركزية يعد نظاما فضفاضاء ولكى تستخدم ما يقدمه مجلد "كيف يتعلم 
الناس" من أجل تقييم الأوجه المتعددة لهذا النظام فإن ذلك يعد فى حد ذاته مهمة 
تبعث على الخوف. وبالإضافة إلى ذلك فنحن نقترح تطوير واختيار أدوات جديدة 
للتدريس فى الفصول الدراسية» ووسائل لتدريب المدرسين والإداريين وإجراء المزيد من 
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البحوث التى تتناول التعلم الإنسانى وتطبيقات التكنولوجيا التى يمكن أن تقدم آليات 
ديناميكية لوضع التقدم الذى تم إحرازه فى مجال كيف يتعلم الناس وكيف يقوم الناس 
بالتدريسء فى حلقات متصلة من التنسيق والتحسين. ونحن نعتقد أن تكامل تلك 
الجهود يمثل قوةِ كامنة للربط بين البحث والممارسة معا لخدمة تحسين التعليم. 
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كعامه8 عزووق بعاعما بوعلز 
اعاواالةهت .0.8 لضة ,كه بمقصساعت 
-تدتا لووبمة88آ بشاة بعولفقطميهه) ‏ ععاتمي! إن وتاك :دهاكد عل 0/1/4765 726 2 1978 
«تحروان دانيئتف 
-ناءك 
.91:27-49 بزوامهكماةواط إن أمتسنامز .ته واممعكامء لقعمد لصة أمعصيوعة ‏ 1994 
ع#متعاعمه .2.8 نمه ,قلظ ,لك تلمعمين 
محءاطه :[ذ! المويعرن!! .م14١‏ طااص 1116611 1996 
.ل ,ممعت 
عور أمتصعمل .متقصمك امبجمععمم د ها ومأجمصطا ل16منائى عه مكمعد ععطورنل 3‏ [199 
22)3(:170-8 تنمذاهت 211 كم أله 0 ط)ه 1ل :17 وأ جهععه )1 
.ل ركقععط دل 
1411 بهذا ,عولتعطمهه) ‏ .ترمذاءك 6أاه 1:11:11 0) 2114 15:1055اواء0125) 810721 1990 
.ككع8 
ممكونطام 2 لمق .قط الإأومع مدا 
1301560 هلما .كمع اعمط ماده كمأ :دصط بروطاومرع815::0 2 1983 
11000 مون دعسل ععمعء 5 ,عأ لطم ماقم عه) معكن 0 ممتمععطئحرة- لم12 
ناموت جتلع1ة ععمعك5 بخاط ,عولنطحمفه .معلالا وسبععاورنا متمرترظ م 1987 
تعأقههما 1 لقة ,.0 ,1812)300 
اهم[ :ا اوأله ننم مجه لترماررصره عط ماتطن طآ .عكتاافميك أن كعكتنام 15:0 1986 
ممطععء7 .10/11 بعرملا موعن .كله ,قانطدا؟ .16 220 ,قلاعم .11 ,لومعدع عا .11 
كطرطات11 
جع هاا هذ 33-58 .و8 لمنتمعدى عط وسمتماءط :ممتتعسلء مذ ببطمصعممطاك ‏ 1982 
2 ب,مواومتطمة9 .كلت ,عرمص 01 عق لمة ععمصانت 8 ,أممطعد إن 044 24 نول 
.كع تاكأناعمتا لعتامصة عه؟ معامعت 
.ل أدماه1 
كمع تنكم صا 199-230 ,مط ععمععتالاعاها مقصبط مهمد ومتطلدنط لمعنعهاحصق ‏ 1984 
ءلهلكال 11 .© ,ومعطمت5 . [7 ,(2 .0/01 ععدعوالء11؟! اهنبال إن درورو أ طعروظ وا 


: اند ادا 

.© ,الس 

كام لمنطدع-وماءاومة تعليةلا بععا! «جمانوء8 إن عداواء :81 1943 
.ا ركصتدك د11 

ووع21 1417 شاط ,ععلعطحمده .4 |الا 6ط +1 :11107ددهمت 2 1995 
نا ,305ل 

لوك :عامل" بوءذ! ,نزوهاوطعرجعط إن عماواء :2 1890 
2 ,مادا 


جوعء2 باتكرع امنا ععلرطصمت :لسصداومظ ,ععللطصمه انه :نجه إن كاأئا5 756 2 1991 
صل سمط .2 لضة ,3المدمدل:523 ,34 ,الأععممده .12 .14 مها 

وصتللتب8 مولع ا بعمص]1 مرمهعكك 12ت صا ممنكء مع نم1 لقتعه5 2:0 عونا أن كأزعه!ممطعه1" 1997 

لمم نات انام رمت دنه لكناتكمم و5 عط )د لعامعكعمم عمد .وعتائمنا توم 

كتلفط ,معلمما .1 ,وععمةالحطك لم2 كامعمععءمدطلم :جزسمتمميعا علتادرمطدلامت 
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رأكتاوللف ,رصمنت نماكم1 لمة عمتمعدعآا ما أععوعدع8 عه] 100أ2أعوككمف تموعم وباط 
0100 كمع لاك 
.ل رعحماآ 
لاا ممت صسظ :3 عرنئايت كانت ر,كعاقص 212/62 ,4نجااط ‏ جعع الع عوط 101 :11101و 2 1988 
.ككع26 ل#إاأكاع اندلا ععلءطنمه بخفاة ,عولقطصهم 
ع7 .5 3020 .ل ,عننها 
عقمهه علنه7 بمع 11‏ «دمتطمواءالتهط اتعطواجعط عله «التهمط :27711:18هل لعاصيطات 2 1991 
.كد20 لتكت الملا عولط 
معط .2 لصة ,غ1 وععطعا 
-660171) إن 75147101015 هثللا ع1( أجزناعن 12 +5 120101011211671 ©24771171ط 11718ت ه1221 19983 
لمناقط1 :[1! اللوعطهاا! .ععمؤد هاجه دنه 
:لل ,علهلذا 111 602:27 71# عط هدنت ع اأطعهء1 «رضل كزروأاعععاط مولز 19986 
.تمستقطلعظ 
2ن .5.0 لقة .كلا بمأمعمدتا 
.ع528 بخن ,كللنتآة رامعبع8 عواعدياء! عانكالهيالولة 1985 
سآ رأصصمقآ 
.ككت20 عفكدامط5 عاءهل” بجع !1 طاعذط عآ 115 1970 
لتك .0.8 لمق ,.© ,للمطاصدلة 
.538 نطهن ,كعله0 الموعن0ط] .طعرمعععة1 16غه11/ه:0) 2651271118 2 1955 
للعممقط0 .51 250 آ.ل رلمملاعءاص»14 
عط ه: لاعمووممة لممطتاءئتناء]ءءزطناك م :مه تتتمعرع كلل علعععط بوتعمقتائدم د 1998 
له6أن!! أهءاومأوطعوط .11105 1زمناتميروعه؟ ها ععمعأمعمءك أه كاععلك 
724-00 
اإللا0'8© .2.0 3580 ,قماطودادلاك514 ملظ ,سال بلسهلاءام84 
وعم لصه كنامتتمعممملط مأ كتعأكزه ومتمععع]1 ممتصعصيءامصيمء ع عرعط بز 11‏ 1995 
كه قلع2200 أكنمهتاععموم أه كععنالتة؟ 200 كعددعععتنة عل توم كنطواكمآ عتعمم» 
.102:419-7 سمارت أمعتهمامطعوط .اتمنوعم لمد ومتدعك! 
2[ ,مم1 
+مطع722 15 3-53 - 3-1 .م5 ,ع0 ع5 ومنطعدع) لهة عمنتصعكه! أه مععمكة عاتاتموم ‏ 1994 
:5 :121797 هاتت 5616716 :56011027 21ت :21 16711ع|12 «زؤالر 2:17611667167:1 
.كله ,مقتصاءمع؟1 ..آ 2020 05 تتتاكتامملا .[ل5 بكةمعاطمط 2:16 ركهلاككا كلهال 
سياه ععمعك5 لأممه230 قلا ,ممأ ملاءف .94-80 #ولر 
ممتطعع طن 1؟ .كنف لعد .81.8 ,دعلنالة 
بعائوظ تنحابوك1! .كممطاءا( سج 0 070 4 كتكوزاهةدل ماوط وسائهذأهييني 2 1984 
7 ككل 
1 شل ,للععتعماكة 
71/1 هط 7714 هذ 130-131 .مط .عصنلممكعلصن عو ععمعاء5 ومنطعت 7‏ 1989 
ب اول .ظسآ مضه عاعنمععةا .ا ,لاع همدع عمنلةجومت لنت بالافعتصيت 
-اعن16 تصدااناك02© 200 ووأكاضعصناة 105 وملتادكعمككمق نذا ردأملممعلة .كلع 
م0 
سآ ,لاما 
معدإ أ عتمت قن بمتمع ل دن5 عه! قاللءتتصمعاتصظ ولستسدعة عأععادنا5 ومنادعع 0‏ 19863 
صعتزة لع1ص1 لعدزماعبع2 عع دناومها .5.1.6 عط ]د لعتمعمعمم ععم22 الاأعومعممم 
هلالظ صمعأتعتمة عطا أه وصناءه81 أمناممة ,وصنتامهدك5 00د تممعانا مستدمم 
.فنصعهةكألهه ,معععمه7 هموة ,ومتاأتاعمدكمق لععوعىعء2 لهومن 
عه؟ مالع صصص كص ومتصعدة! عأوء] عاك ومنامععت) نمم لاق لمنا ممم 3 كة عومناء17 19865 
08--25:102 مماإعوطط :أ بو 7260‏ .كارع للد 


كمع:ط بتو اتونا عولقطمهن) عاتملا و71 .ماله عامط 16ره بواكاههؤا ‏ 1990 
نط7 لب لصة ,متمق .ل .16 ,أإمقق 
.عمةكلمتط عه معععنادة لمعتدلنت أه ممتاناطتمكتل أقعمة 126 بععلءادمصا عومتانا 1993 
آنا بعملعطصهه .ل ,«ممسملدك .6 ,كرما تومت 1/164 71اكا2 هذ 139-163 .مط 
وقعء بوزومع امنا عمل رطمي 
.2 ب,تممتمطمواة 
,.38:53-64 انجمتججرواصع8 مصصياع .عومتلماط لعمتهئذفومء كاعة مه ومتومكدع8 19952 
38:265-1 711م1مدأصوط «تمتممط .عوالقممنه أدرمم كه متك ففصم 156 19955 
ععلوءئ5 .2.5 لقة بوممصطه[ .31.8 رلعقلاء24 .1ل ,لا رمنعلمنة3 
كه للنام3 ك5ع6م50م عالأممل2 عد لعدجه؟ تعولءادمصط! أحمذكما عمكلمتطع 8‏ 1997 
معان أمعاووامطعو .علقم عع «عصمحعوعم حرطن هذ دععدللد؟ لمة كعكدعمعيد 
.-104:686 
01 قلط لقة ,عق بلأعجع1ة 
.للدتا-عع نمع :[]! ,والتلت لممبوع لوم عونناناه5 «عاطمجط جمد 1972 
.كل» ,كصة7؟8 8.76 .51 .ل لصة ,.ظ.5 ,لمع كبجعا 
وكه؟! +ماوظ إن 11071011 :1 كزدككظا بجة711وكهء![ 04:10 ع171ن |1171 درن كوو الععوجه2 2 1995 
لاللقطاءة :زلا ,عادودالته 
هنآ بمقصمهل؟ 
4:1-2 منماء5 ودالتتره .ععمعاعو عنااأتمهم رم] 5ع ناكوا عراع 75‏ 1980 
ووااإت عع هط ا ععاغاط1171ك 2:1 نالا 10/614171 :57711 كلا ولواط 121 5ه:1 72 2 1993 
لإعادءع17-دممكتلل8ة لطعملا بو 11 بمداطع ه11 
ه010 .ل مده ,لمآ عء و3 
سروت لونترمدد اويح زه لمدصيتوز .روولههة برط ومتطامة معاطمهم لمعتممعطتمكة ‏ 1991 
-398:(ةا/ا)(17)3 نرماطلوم 14جه ,ءال رودتتمجعما جرومامطك 
82099 ماق 250 ,.كة كحت متلدط 
0 د.هناثلان 20 وماءمأتعمم ووتكمعطءمدممء أه ومتتاعة) أمعمرمعع 8‏ 1984 
-1:117 071العلة كه[ دكت 
0 باع قاط 
ععام1 :باعلا بجه1! .كضهها ,علمه) .أ( !غ1 :أ 26 77مع!]/6/:[ 9 كدأاه01 776 1952 
ا لين 
عرولا بوع3١ ‏ ,برووامطسوط عتامجوي إن كومواطم+ 2‏ بجبوالوء8 4:ه 114 3756 197335 
01055101 
مدوع! لمد عولعلاداه10 نصعلهمآ لاط ءطاكرن أطول1ه 72 6:14 موفناع1:ه1 716 19735 
.لدم 
اند مدوع؟! لسة ععلعلانه80 ند«ملهما ككعاتعناماءى:00 [0 كد06 316 2 1977 
رككعم2 ادوع انا لمدصدةط بشاة رعولتتطصةه) .ي12:41ك ههاجتا 0:14 ككوععيوك 1978 
ومعمد2 .118 لقة روعطمعلنت5 .81.5 ,لصدلاءل840 سآ.ل ,.2.0 بأنتقام 
صم لمدمنمانمدرم . تومتلوء لرمنه لتتخوصطة لعة لمصصمه ونأل سصمدع 20‏ 1996 
.103:56 سعانه1 أمعاعوامطعو .كمتقومل عدلنوءء-أكددو ص عامةت 
1 .لظ لصة ,تممصابظ :2.1 بلعهااتديعة .[ ,.85 لمجصط 
مدع-1 عسس! كه بإبدد عممه بعمنلكممدعلهن عه؛ عتاقتوءطاهم ومنطعك 1‏ 1992 
93:145-2 لأهتتينهل أووطع3 «ورواننه 51 .كع طاعمع1 
8.8 بطمنلع1 
ممم 16 بطعمعدة8 أمممنات ك8 لمج ممنتدسل عممعاعة ءالععمكعمتامععلط ‏ 1996 
عطا مذ مالع ترمماءناء2 هه عع ةتتمممت عط :10 لعمممعرم ععموط ‏ .ووأورطط أه 
-أعقتلع106 مم :وماوجدعا ععرع5 أو وععوعك5 قط" :ه15 ,برمتصتدعا له عممعت5 
الوأكذنهء1215 بمفصتام 
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.8 ,امهم 
١1‏ +0711 أهاع50 1:2 27716711 نأعنء2! عنذا اهم بع121:11:1 :ا واطاععء!!1تع ةم 1990 
كوع27 لإازومع انون ل:ه00 بكارملا 
40515 .© 310 ,لم60 .لذ ,لإمأكألا .[ .8 ,أأموه8 
:ج710 .كع الوع يمت لصة 1000125 نزحا واأاتاءعة ادمتصانك مذ ممتتدمقء تيوط لعلان©© ‏ 1993 
.ه1١‏ لقضعة :(58)7 أبرع نز اصبوط اط ١د‏ جاءروعوه!ل «ول براواعوكى وط] إه داموجع 
,236 
ع2 .6.101 لمد .اا بوممصلدد 
17:1-3 عأهما [ه 1/0 .وستممكقع؟ لقمهنادمع كمه ومتعتراومة ‏ 1995 
عااعع5 .0 لم ,اا ,وتلقسهلممع5 
مومع القط م يعمتللتنط-عولء!حميا! هذ دعم لالئكء عه1 بعمععة أه كاعع1 ,عط عقا 1001 
و1 7أاتجهعا عطالن أمتسعامل '.متنلعم عولء مما بجعم أه موادعل عطا عه] 
.137-068 
طعمطماء5 2 لمع وعااععع8 .© ,11 ,فالممصدلعق5 
اك عن 1!! :ه20 .صونانقوم همه 9115 مذ كعكععممم علانعع لاع أه بوذاتطقطعم 7‏ 1984 
.8:173-190 0168© 
نطول .ل لصة ,ع2اتاعة .5 ,لطععمط .2 رعكد[ت .8 ,ا ,عاط نعو 
-فامعصماءعءميعء أه وعمسلععمعم لضع وعلاتاعوزطه ع أه عمنلمم مع لمن 'كامعل0نئ 5‏ 1995 
-4)2(:131 يمع ماء5 711718جهعة مطا إه أ ااسلامل .تمه ككققك ععدعاءة عط صذ مهنا 
,166 
.3 ,لاع لوعمطء5 
-76001000210 بارممعع مه تلودالنت كنت تمدع طاقطد عل صذ وستدامء ووعءاطمعط ‏ 1983 
2117116 زو «مانماءمككة أمءالومعطنوكة .رطم دوه تاطتط لعتمامصمة لص مما 
.110 ععاملم 5 
ككع2 عتمرعلمعة نا ,ملمداء 0 ودترامى بوإطمعط امعتتمجوطاوكة ‏ 1984 
6ن لقنا عطا عه علع202 أقتمرمكما مف :ع ماهم عكمع؟ 25 كعتاقتمعط هم م0 [199 
أمسعم/ا5 ص 331-343 .م2 .تفصع طاهم لأفصحمكما هه لقصده! أه عمرميئل 
كله ,لموع5 .7آ.[ لصة ,كمناءء< .!12.5 ركذملا .1.[ ,10(1لهءضط 20:4 و1171دوعهء 18 
لاناططاءة :زنة ,علملكا1]1 
م .2.[ لصة ,.آ. ,عممجاءة 
16)4(:475-22 01 1اعلةةاكة :| 2014 :701101ع0© .عصتلاء) +60 عممنا ىم 1998 
.شا ,ل0لمأذ 
عط عه/ لعمومعمم عمد .وسصتموعا ععمعء5 أن وععمعءة عطا هه كهه 1م065 1996 
آه وععمعءك5 عط عه) ومنتصصعدعآ أه ععمعأاءة عط مذ فامعضرمماعتع8 مه عع كمومه 
-ترو أ عمعمعدريء5 .ممأكعيءقلط تمممتامأعكالءعامآ مة عمتمتدعا عممعن5 
.لتازوعع الصنا رولاء11 عتوعمهةه ,رومامطء 
8.1 وعممتكاة 
16 :7 معانة!! أمعءلهومأوطعوو 7تممدععععه وصتصععع! أه كعترمعط عمق 1950 
17 ,مم5 
هآ ا مسن مم 0071© هآ .ومتمعدعا! أه كممتتماء7معنها لعناعومعط 1‏ 1942 
.القاا-عء نمع" ععلعملا بوعلة ,ل ,حوه1ة 
.ل برو 201:م5 
9520011[ ,8520 باتتاوع م113 علرولا بوعخ! ,معان ت!1:! عأطجزة:ه0:«داا8 316 2 1979 
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منلامدك5 .8.آ لصة ,.11:[ رقمتاتة 
-01م ناة تعتتولنه لاعاعم2 امممتحومل 0) ععنطانت اممطعد ه: عتنطأنه لمتقم حدم 1994 
ماع كعم هذ 115-130 .مط .قاوعلنة5 مقنتلمآ مأطعيط ءه؟ كمدتاتكصها ما 
بعسناعم .5.8 نمه لأملمععر0 .لله ,لتعرمو اعوط فلتت عوت«مبجا! إن 5م10 
مسقطاءة :زلة ,علملكلا .كله 


ساك ,ععلتفطه11 
بطاممع الملا متطوسبام يعارملا بوعل( .(2 لمة 1 .ؤاملا) برهماوطعيوط اودرمانمء::82 2 1913 
.كقعم 


مم5 ,137,15 لصة ,.ة ,نمل دتدوملا 
علائطك صن ععصدطع لمبسصمععمه0 كه تزعنن5 ىم تعممطة 5'طاممط عط أه أمععمم) ع1 1989 
أن نومع ارلا نم1 أه نزليهة عط ع1 ععامعن .,عمدم لعطعتاطنامهن] .لممط 
.مونهمدسقطات ,كتمصتلاا 
عه لم2 نمتاتمعم 00 ,كم 17112 .5 ,كدملا 5.[ رواعصسط .© ربمقصل1اه0 .5.5 ,..لل2 علا 
التطععلصة غ2 منام؟0 برومامهم 
- بهم .كل تتزل لص كلدن ل تطتلها برط ومتطامة دمعاطمعم لمعن معط مم بعإمصمم ‏ 19982 . 
,(150)4 :مالعل افكةرآ 3714 21011 
لمة لممتاتمعم) لقة ,طعع2 عا بممعدظ .ل8 ,لمأمصمة .ل ,5932 .آ.ط .81 رعولا 
انطع لمم )2 ميمعت زوواممطه1 
مآ دوأكامه: لصة رممتىف1لع2 ,عماعه 2201 أنمممناك 1131 كألاء لمتكم "فلا51 1998 
لهاو لمسط . [ عععاعد1آ! .1 بععذاعوعط ديه بورمءة1 لمندمالصءع هت :ذا ودمالاء دومع هاء 1ل 
ممنقطاءة :[لة بطوتعطملة .كلء ,تعمدوع 02 .483 0م32 
5سا ,وأكامع زلا 
ووعءعظ 7411 باز بععلخطصه) عع2لاعانها 164نه أطهبره 75‏ 1962 
كوكهعع 270 أهءنهوأو طعنوط «وطوائط مطا إن 6 7زماءنء12 76 ببرإعاء50 +1 84174 2 1978 
1930 لعطاعتلطيم مإللممتهء0) .جمععم بوازمع الملا لمدبم112 عط بشلة رعهلأءطامه) . 
(كوع:8 انودع لزنا 011010 علعملا بجعلن 
لإعجاع105 .4 220 .8 رمعا 
مه لمم عكقدك عط جممع! كع اناععمممع 2‏ الأققء 00 ,00] أكتاز كذ لملاذعناق علط 1996 
أمارمااع يتمعن كانماانا 00:21 عطأ هذ 97-125 .مه .ععمعاعد صل وتلاطمونامع320 
كله ععكهات .1 مصة عاطانقطء5 1١‏ ,مهما 0141:18ه مك0 10 :11111021101 
تمن طلم :للظ! رطاوحطداة 
١‏ 
20:158-177 سعانء1 أمعءتهو اعوط .ا وبوعا/ أكارمأتقطعط 2 5ه تزه ه امعو 1913 
1 ,ممصمااء 
عوعم" 1411 نشالا ,عو لنطمممه) ,اا ة إن بورم6 12 11416 756 2 1990 
لمعك لع .8ل 200 لا.8 بعالا 
10 واطتكحعء ل بوصانته1 عأا!71عاع3 ه1«نم ه21 باععزوجط ونينه«1 كامه 721:21 726 2 1997 
ركع توكقعككة ععمقطممارء2 +15 ععامع 0‏ الزعدع[ بوع1١!‏ بوماءعصلءط .115 عملناك 
561 ومنامع؟ أجممقء 501 
الد ه عاطأدمعءءة ععمعة عمتلدلة :هم لمعم ء ماعط 280 ,وصتاعله5 ,ونأنوه1ا 1998 
16:90-91 167:6ء5 22:4 «وانتوم .كارع لنلات 
.0 1597 200 ,.ل ,ككتصلاملا 
-ووج2 ببووت 11 5 نمع210 هذ 267-286 .م8 ,معطا 5أاعم 212 هأ ممتءتمامدم لدء50 2 1992 
لت :8 ,علملدال1؟ .كلع ,اذكب .8,8 مد متاع8 ,11 ,كم ةا ايووط 4:14 كاععطم 
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ع5 أ0 امعتصسعع مد كلق عط عم دممأقاعمككفم مأتعصة 
-أع5 :17 كلهه2 نجه 116[ 071 اروجعة 2061 أعوزوج2 خم كتمع جما أأكى +مز ماع51 1989 
-قنمككط م أوعمنة :120 ,لاماعمتطفة7؟ ,روماه ««طع16 2:26 ركع 11ه©ط1ه1// ,معددع 
.52 ك0 الع تلع1222الة عطاءه؟ ومن 
: .ل ب0م5علنثق 
.ممنتقطاعة :[! ,ع لملكالنل1 .#مامتكنيتو 4 123 4:14 كلالياى مهم 1981 
.89:569-406 بعايء1! أمعاومأمطعوط .للناد عباتانهوم أه مملاأايوعة ‏ 1982 
له © ,لأمصورمة© .5.577 320 م5416 .14.0 ,.آ.1 عاعمعه 
6:99-1-8 1115171411011 2710 :0081721101 .05 ©1 كعفلبدد لماعه5 جدهت! ومنتمعدع1 1989 
.ث[ 220 ,قتاقمل5 .6.11 بمبجوععك51 .314.6 ,.آ.1 بعاعع8 
ععمع1810 بع ااناععم25©م ولأكدء10م-2©0) 2 0نه5] جنع؟1 كعتلنحة لقاعه5 عدتكااع 8‏ 1991 
,26:251-6 زان 71هد0) اعجمععه2 و«ههع2 .لوتلتطاتفمعطعءمصعم لعامعمهما أن 
له أممدعة 
بللمتصاع18 ,ج71:1 112771671 4:1 ,ه7512:101:1 ةلآ ,71121 7ههط :0071141071 :هاي 2 1979 
ه705 نه 
ماه -آ 220 ,ل1أع7علانة .ل جاع سا1 .5 رممحدظ8 .8 ,عمءطاعدممةآ؟ .1 ,.[ لومامموعظ 
ع 125-147 .م2 .ومنلمنل لمعتاممه طاهم عنمطلت2؟ ما كام اممع-7220 607 فعونا 1988 
كع اتقطت .181 ,و1«اامى ««علطومط أمعانهوجء طنهاءز [ه ع 7أككعككا 5:14 ع اناطع ه72 316 
اناقطلعة :877 ,علملكللنة1 .كله وع10أ5 .ىع 00ق2 
500 .2-10 لص ,عا .21 رعلصمة .[[ ,.2.[ ,لممكفممظ 
5172117 صة 410 عط أ'مك لنوملكت؟ عكنامعع8 رمن ناكما 0 معجاعههمم3 ب9ع 21‏ 1989 
لصممه .كلك ,لإقرمم© "له لصة دمل هتدكمل/؟ ,5 ,ه1171 كمع[ أمعاهمام 4 001:4 درا 
.كقء2 وانومع انهلا ععللءط تمد ع(نا رعولاوط 
1 صاع5 .8.5 220 ,..[ ,لرمأكعممس8 
لقاع 171 عأوولا بوع1! ,(.لء 220) عدامك بمعااه2 لائتاطز 3756 1995 
.2 .ل ملإاممر8 
أهعتمر .كهمناقاءععمعتك تفده له تزععطجرممم عممتللقائظ كاعد عط مه للعممعدء 1983 
61:565-4 بروماهطعبووط اهدده معدمت زه 
: ساف ,م8 
8 11 كملاككط أهء 7260761 10 .عصنلمع؟ لمد امعحممماء بعل عالنالمومعماء11 1980 
-4711 بكمالكانتعننااآ ,لزوماوطصووط مانا تدجهمن) :نمز ماعو وبع بدوزكرجعبراع :00 
819/5 ,157.17 30 ,عو ناو8 .8.6 ,ممأمك .[1 ,1زم المع امظظ أمدجه رمع دنءعالاء 1:1 أعاعال 
ممنتعطاعة :2 ,عأملكلك11 .كل 
لنجمنةط ,2 لصة ,كصذ لام فى ,.5.[ بموممق ' 
عط 7مععع1 أهننمالمعسظهة .عمتصص! 605 ععنصلنت ع1 مهد ممتتمعمه لعتقنطاأط 1989 
18:32 
8 عقمه 
-مذ محتمععقه 04 مونععل عط عم؟ نرورهامطءركم لمنتمعصحمماءبهع0 أه قومناهناجسم1 1978 
بلامعمعآ .اقلق ,انما نلعةءآ 2214 برومله طعروط معا 71 و00) صذ 441-463 .روط .دونه نماد 
تمنتصدعاط تعامملا بوع21 .كلت نتعممات .18 200 ,متمععلله” .5.12 ,ممتموعلاء2 .ل 
١‏ مس5 خط ممه ,.17.0 رعممطله 
-1:533 نزهم اه اعوط عمانة نعم .كعك مذ م«متامععوء2 2 1973 
ارش الات 
م طذ 73-96 .2 ,1701م 07610 22623017 220 كعوناء تصاة مولع أجوم1 1978 
ل مط[ :لظ ,عأاهل11115 .»© ,ععلوع51 .1 بعواصءط نه17 بودداطددا 1 
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عمدت .2 لله بح تاماك .ل ,14.111 ,نط 
بوم سد ممعرءت نزط كع أطممم كعتوزام عه مهن متمعدوعءمه؟ له هنامج ارمع 0216 1981 
2--5:121 مع ع5 مرنذا1:: ه00 .5م16 
كعع2 .2 لص وعدت 2 .11.111 قلات 
مدع إن بزوماه راصروط مط 1١‏ ومعسصه 40 صل .عسمتطامد معأطمم ص عمتموعم» 5‏ 1982 
مسحطاعة :نر بعلملكال1! .له ,وتعطمععا5 .[8 .(1 .لهل0 معدرعو ةلاع :1 
انطع لم١‏ غ2 مناهر© تزه واممطع؟ لمد ممتتتموم ‏ 
14 ,557116111 كك قم ال تييللتف 0 كب«وككمة ‏ بإعوزمبط ««وؤكوز 716 2 1997 
تمنقطاعة :21 رطلةبعطدلا! نع ماع12 اه ««ماكك وم 
.هن نممو نء0 
د11 :كلممأءعطءعل8 عط ,عنه 112 هط1 عووت :ذ معاومط0 274 اطعننهة1 2 1965 
5 بكعاعء12 
ة بد«مننععءعسفوظ “إن بروهإه عدوم ب «مركتده!/ه4 مم هذ 87-136 .8 .81050192000 1989 
لطاع :[[8 ,علدنكلل1 .كلع وععدات .2 لصد لأمودعا 
مو نوطء5 .8 لمة ,كط ,رمدو 
-7:149 ودماةة :دهم صننه بورمنجء 81 .كوم تعمل عتامطصير كه للع مذ ومتكلميطة ‏ 1979 
1 


١ 58‏ 
بزدبووأه5 .8 لصةه ,ك1 بطاعتاعطع 
.عمتمصدومم مذ عولء اجمص! مقام عنعةه عط كه ومأنهوناكعطذ لععتمصء صم 1984 
54.1 لمة 1801035 .ل ,5 عتكرزى «وإيوج07:1) 171 015 اع 1:ه71ن هذ 113-134 .مط 
.»اءاطة :[8 ,بلممتحرولز .كله ععلاعمطءع5 
لق لمد ,قا بومكىلمة 
نهاة ,ععلقطصمةه .1984/1993 مهنم كه كاروجو!! أعناءهلا بكتسراه م لوعولمط 2 1993 
.كوعء2 1/111 
للوجع5252 .[[ 280 ,فعا رممكعى 8 
,ععممصعموعم لهممنتامء26»ء كن وممتمقطعة1ة :عمنمعمت لصة بوممجوعءم لعالاعاة 1989 
اف تبوجاج ولط إن أع ه17 1186 :وذ أكده ع0[ من /1 عجعاية00© هذ 235-267 ,مط 
.مسعطامع :له ,أأملكال11 .كله ,بجاوحه:10 .>1 مضه عطمك1 .12 ,كي 
1[ ,العحداط 
.للدت ععنمععط :لط ,واكذات لموبوعاعمظا نت «ومواصه 0 ونةة ه00 1985 
- تررك 6ط 2:4 21184011ه0) مذ 281-299 .م8 .ووعع2 ممعم ومتلممم06م 0‏ 1991 
.© لحة سممكأه1؟ .1 كم 1اء و20 أعءأومامء5 4ه لعذاصوم :كوكدومعومط عذاهن 
مسصطاء8 :[ل! ,عتملكالنتط .كلء ,مممعلوط 
الإلمطتسممعع سلكت .31 لصة .ل بداعماء 0 
ببت 7711 :ارملا بو1١‏ .#رواكةلا وائدمت 756 - 1976 
2 وعمدات 
عدء «عطعع هذ 63-75 .مط .ومتعلمت أن و5عدكععممم 200 ععلء [جمص! عمجرع ‏ 1992 
رع املكالنة -.ل»© بصعم لد 1 0 ععالمدمعطلهة!! اماج جعع «جعاع5 عط :<ة كلائياى د11 
ممستطاءة :0 
نط .24.111 لمد .8 وعمعمات 
ب«عمهات .5 ,نط .141.113 ,معذ امجح /0 ريون 356 هذ تتممد جر بوط يوو ع0 1988 
لاسمطاءع :[لة ,علمل111!5 .كلك بصدظ .[24 لمصدة 
سآ مقت ككهر 0 
مطعهع7 مذ صم متمع 08 112115 ععرزاناة 06 2016 16 :وعطعع7 190 أو 151 ةق 1987 
طعروعيع2 لمموناهءنل8 ممءتعدمم عل أه ومناععم عط )2 لعمعدعمم وعم د .هما 
12 ,رصنع سصنط م مم10 1د ع 0ككمة 
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نام ,كدعوط عوعلام) 5معطعهع1" بعلرملا بوع3١‏ ,عطءه12 »> و ع:طهاة 76 2 1990 
المع الملا 
0م .2001.2 ,هأه© .ا ,.15 ,ومعطاءكمدن 
حل و101طع762 .لتك ناقتصمانا2 عمامواء1 يمون نلاكما تاممعطاهم عبنعع827 2 1987 
.19)3(:30-353 :لاطت أهندوذاجع 
.0 ,ممماقتا 
[ 0147161[ 87115 دونكنالمماها كعلط م بععمععد بإملبعبت أن عتنعهد ع1 1990 
ش .8:245-50 برومامطصروط اهدو نمه اميه« 
١‏ 0 .11 لة ,112165 .8.[ رنقط©ط ,لإءأكمتتا 
3 معطعمل2 مذ نهنا نتصع تممه 320 عمنعدكء11 :كوهناهناوء 0غ كلروي5 موم, 2 1977 
اكنال 11 ,0077112761261151011) 111 كمعكعع 270[ 71111006ه00 صذ 89-106 ,ص .قد أطموم 
بامتاقطلع :[81 ,عتهلكالاا .كله وعتمعم2 03 .قط لمج 
5ع ناة5 .[5 2320 ,.2 ,عوعقهما 
 )08711-‏ .ومأل2ع؟ مأ ومتددعع60م مماأقصمكما عتأمصمانج كه بومعط 2 لنوبجه ‏ 1974 
6:293-323 برهماوعنوط ووز 
2ل رمتعاءتها 
-08 م1 109-118 .م8 .ممت ناكما ععمعلء3 هأ دأءع2200 عمأووعءء70م ممأغهوورم/م 1‏ 1979 
ذلاة ,عأمقلكالاًة! .كلع معممعء © .[ لصد لمعططعما .[ ,01 ط1اعسوكج1 وومعمجط ونر] نرم 
تسق ط 8 
قا كد [طممم علأه5 ه) ومتدعدع1 عه؟ أعلمط م تعولء [بجممعا! أهدممه) عومنطاممدع ‏ 1981 
كع 0ط عاآ.[ ,107 الكذيتوء4 جقء1 0:14 كالاتاى وما :ه00 هذ 311-334 .م8 .كعأوترطم 
نط6 :[لظ ,عأهلعائةة1 .لء ,ممد 
-104/! /ه/34©1 هذ 75-98 .م2 .أوتقطع صا ملف تمعععومع معاطممم أه عام ع1 1983 
نط1 :[21 ,ع!عل11115 .كلك ,كع :5 عمآ.ة لة ععمامءعت © كاه 
م1 320 ,501 :1.2 ,اال0لمع540252 .ل ,.ل رمتعاتصا 
6 .قمع [اطهعم كعتكتزظم ورمتطام5 هذ ععمممممرعم عمألامم لصد عم 1980 
208:1335-42 
118 له .ل.ل بمأعائما 
-أ56 711106همن .50505 0 متكدا150] ع1 جره (كعنا5021) كذ لودلل 2 بز10/1 1987 
,11:65-69 م0جت 
م ,لاأمعودعا 
-كط :11272010 47:4 1647711118 17 كاهة:11410 هذ 31-60 .م2 .عكتمعمءك ومتمتباوعة ‏ 1984 
.كله ,«الإاقكمء! .الا.5 مه عمكعلصطة .8.[ «وسه80 6074001 إن 18070 :1 وبزهد 
١ل‏ :نظ ,عأهلك!!11 
8 ع5 .[1 بكاطع18011 ::147714لة زه نزوماوطصبوع 36 هآ .ومتطامة ممعاطمرط 1988 
.21255 لإالككع نولا عمل طصندهه عامملا بجعلة ,كلك ,لطاتصرة .82,8 لمج 
8م ل 220 تعكم100 .2 قع0[125 .17 ,طاعتهمناء2 ,2 بومعاطاظ .81 ,.قللة ,لأمهودع1 
ما 311-342 .م8 .كععتصام زمعد وماكممهمتط للد عتعامميمء 2 مذ عكتمعمجع 1988 
رعلهلذالنة1 .كله ,ينهد .1/1 0ل ,تعمهات .1 ,نط .11.113 ,وكا رعجويت إن نول( 116 
:2 
.فت ععالتتا 
-26مق كلاه ره قاتسة! 5015 .600 كتاصتلم ,0 كثالم بمعناء3 وعطلدنام لمعأودم ع1 1956 
63:81-87 ماءاتع][ أوعاهماو عوط .دهتاهمومكلما جمععممم 10 نوا 
8 بعالتلا 
أ77116 زه كاكزله::4 326 هذ 278-291 .م2 .رع موادعل0 تتعأاكزه ممتاهصمموكلما 16 1978 
.كقع5 2221 ((اأقوع انمنة :1/15 رععوتم تلد .لع ,ردمماءاعصلة .7.1 ,كااتطى 
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لغصنص طعروعدع8 [همه3 52 
لمعه اهمه3 ١12‏ :2< ,لمأو صتطكة10 .512:44745 10:1 أمعننهة! ©ع77عاء5 [ه2101علة 2 1996 
.نالءعجص. بوجو//تمقط تعاطدائةممة .كوععظ بورع 
م5 .لخ 0مد .51.[ ,عولوط 
هذ 119-151 .مم ووعاطمم لرمه موطعواة ومتكاه5د صذ كعووعء20م ومنائموه© 2 1966 
له 100/11 علوملا بوع21 ,ل» ,تان تاتماءعل1 .8 ,وتراناهكى تجو أوام/3][ 
5.8 طاسمتلع8 
عنت 76 بطععمعدع أهصما)معناك5 لم2 ممنأصهعسل8 ععمعك5 علأععمة-عمتامقوتط ‏ 1996 
عط صذ كمع مممماعناء1 مه ع6 لدوم عط وه؟ ل26معمم ععموط ‏ .كعأوبرطط ]0ه 
-ااموأععتلمع)ص1 عمف :عمتصدعا ععمعك5 )0 مععمعكء5 عطا .ه! ومتمموعا أه عممعاعد 
الال زه وليل 
1 معككباع1 
عمبعه) كأمه) أقوه1متوعععممع2 «لممع7تا لمعنتومعهلءم 200 كتمعاكلز5 عصترمان 1‏ 1993 
هذ 143-177 .مط .ومتكامد دوعاطممم صا ممتدعالع 3280 ,وسمتمصذام ,عصتل مدعل 
:لا ,علدنلكا!زة .كل» ,بصنع<1 .5 280 عأوزها .5.8 ,كام10 م186/ة نهم كه ورعانازة0) 
8 
: 15 .1.[ 200 ,.ق. ,ومكماطم]1 
-عاي م1 بكدمعاطمهم وصنلصماكمع لمن صذ ععمدباءاء: انامأة 5ع عرع كلما ومتادكة 1978 
ك1 :120 ,مماأومتطمه/1 .كله بجع:1129 .8.8 0ض صذالاعخ] .1آ ,ه171 ةدمكهع 1 ترجت 
صناءء5 .2.0 220 ,وصتطادتت .1.5 .5ط روءع526 
-تاأنات ,لأأاعمتأسصله نط لمعم فط علوف 2 صذ كتعطاع3ت) عم0تهة د5عءمعوع 111‏ 1991 
اهنمز وأءعجدوعكع!! أه10:1 لو ءع نفع ارمء 47701 .لع متلعصصصما لصه ,متلهمه ممع صل 
.28)1(:63-88 
مععنمة .5 300 بالاعتصككء24 .0.0 .77.13 بالتصطع5 
-نا متا ك161267:12/1/ 014 :ه503 .5.لا [ 17105118211011 11 :1و ذكةلآ ولعو #رتاود م 1997 
عطاماة لقمهتتممعام1 لعنط” عط عه] ععتمعن طععوعدع18 [همم3 د71 .5.نا1 .«رمقمهء 
عنتصعل هعم عع س1 :مل دما /مسأكم ةا /تطءعععل1202 .لزلنن5 ععمعك5 لم عتاهد 
1 © 1ص70/0080. أل ممعاعوع طممع//ءعطممع علطدانهجة .كمعطكتاطنط 
81 ماما١9‏ 5 )[0 0 90389658 
ماقنط5 .5.854 مص ,الا بعل أعصطع5 
طععمعد ,لموأع م106 نم لأكوع 10م 1101012100 7020تناط 10212112ناج لم3 لع المنممت 2 1977 
-84:1 معاناء! أمءاهوأماعووط .ممنادمعا2 لم 
.قم ة! ماطدمدمعد وب :م 210010112122010 220 لع متنا مادع؟) م115 جاممعء)02 2 1985 
.92)3(:424-18 سواره18 أمءلذزومأه راعنرو 
كألازم0 1 لصة ,0010 .ه نعطنم0 .2 ,11/0 برعل تأعصطعة 
.5 لنال2 لمة مععلائطء صط كمهلازومم كفعط عم؟ بم0ممع2 200 عكلعرعمعه كوع 0‏ 1993 
56:323-549 بروماوطاع روط أطت [ه 111 ا وجوحط زو اه اتعاول 
سآ رمقدةأناطك 
[ه0الهع لفط .تإصتطعتك؟ مذ تدمع عولهاجمص؟ 1‏ :ل«رماكمعلمن طنج عومط 1‏ 1986 
15)2(:4-14 «وراءجوعوع] 
-لالتا نهد 816 للتتنوأن: كعم عل كه كصم أ 6هلصنه وصتطعدع] 00ج عولعاعمص1 1987 
57:1-2 منمانت11 أجندوتلهت 
.اث.11 3250 ,1.8 ,ممتملك 
5 وذ 325-348 ,م1 .كصاء اطمعم كعنطتؤطم عدأتاأ0ك مذ كععرع 1177ل أدب0ل011م 1‏ 1978 
اانقطااءت :زئظ ,عاملكاانةآ .ل» بعلوعا5 .8 توم وأميع7 عنه18 :م121 
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لك ,ممسزة 
-معماظ1 0714 هة#ألاأم5 ##عأطص2 هذ 81-96 .م2 .ومتامعنلك لصة ومتامد معاطممط 1980 
111 كل» ,كلع .13 30 هنطنا" .121 ,رطع 7صعكم!1 10جه ع1« أرطع ه72 ١:‏ ومندكو1 +زدمل 
١‏ ان ادا 
ام .8.1 0م .10 ,تامالع ملظ ,.ل8 ,مامه 
-ما كوع20 رم لمر عام 1 لق ,سالك امم ,بوالاداندء2؟ عل لمعم 1991 
.كمتقتدمل لعععنص د للا قز مملأكانوء2 عوللهاعمصطا لععم م2 عم مولصع مهو 
.31)5(:24-33 بزومامننطء ه17 أهن0 اام :82 
6 .8.0 200 ,205 الشا1 رعوعه:0 ,110 ,5.[ رووم/ا 
ممع إن برهمأوطعوط 756 هل .ععععكد لماعمد عط صز ولائعاد عمتنامة دمءاطمء7 2 1984 
.ل ,809/5 .1ل,.ة) ,(17 ١/01.‏ و1260 جاع« مععت!! :11 ممه :ه40 بتدواتصياث0 1( درج 
1 .كو5ءء2 عنمرعلمعق8 بعاعملا بجعلر 
لمث ,لمع طع انط 
فللناهة! عارملا بوع1! رم معسامظظ إن 415 756 2 1929 
: 56 اناطع 1712 
عط مضأ لعكنا كعكقع06م ع الانمومء عط أه تزلنود ىق بوماحامة دمع اطاممم ل ه1115 1991 
غ16ج0المعل فا زه هاياوز .عم معلاتت لمتومهام لمة بمماصع مول أن ومنادنلدبهع 
8301:735-7 نروروأواعبروطر 
أ0 وممنتأماعء ميعاما عط هأ نز5000 )ممم مم بمامعصنا مسممطووطة عمتقدء 8‏ 1998 
,22:319-6 م6هاع5 16 نابو .كاكرع لمع ارواقاط 
نام" ,5.[ 200 ,.5.5 رلتناطعم ا 
-118517/6 671 1109 1نه00 صل 285-308 .م8 ,لموأقلط مذ ومتعلمنط لعن الددطعنمم 1994 
*1.[ 0ه متعاءوتهت .81 بكمءنتماء3 أهاعم5 ءطا 24:ه «زرمنمذلط :1 وموووعممط إهترمار 
.تمنوطاءظ :8 ,علدكك5لكة1! ,كله ,ديوم؟ 


3 +111 لشفلل 


20 “/لاى لمة ,.8 ,وعالة 
-أنت ومتاماعالة :ععععممم اهمده معنله عط لمة مععللتك متعصيهة معكة ‏ 1992 
-ع11 زههااعووط أمواءى .لهم وملعم ع«تاماعمععم طودامعط بوأنامتتومعكلل لقنن 
,21)4(:586-6 سهان 
1ط لهة وعل256 .لأسا ,آل ممععلهمق 
,25:400121(5-6 «6ع105607 أهنن اله ع م8 .ممنامعنل» لم ومنصد! لعأمرطز 5‏ 1996 
.0 320 .14 لله 
عاامممممة باللصتمانه 2 ومتلصاظ نمتعلائلط سممنتته جد مه وملفمع ومنطعدء 1‏ 1981 
1 05 هلال :00771 تككهات أهنع:1أا8 106 4نجه وجبفايتن مذ 139-152 .مه .ومتانامة 
,©8091 ,قلع ,ننه .16 لمة ,عامطانات .0 ,واعمدكآ .11 بلرطهمعوهدطاظ وروم جوعمت 
ٍ 0105 لإوناطبوك71 بشالز 
835106 .2.[ بطعم2 مآ بمصأكمماكت2 الى ,14005 لعزا .2/1 املسطع5 عاط ,.ل8 بومعوق 
الأطبعلمة/ )د منمءت برووامقطعع1 هق وم لاتموص لمة 
210/6 أمهة حص امهم مه تاأءعمعمع؟ دومع فممكدعة :يصتلصمادمعلسن طنته ومامم 1998 
.4(:271-12 ل0مة 73 5 771/71هع ل إن أمتسعتور .وصتدعدع! لععوط 
5م 58305 
بم716 عهه لا لمعتج اعوط عططا نل ااتا لله 1 لني لعكه1-8معاط نج © :تواجععط وئ س40 2 1985 
فت لنانا' كت كرياف ١‏ 
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علده نا .[1 لقه .50 عامعود8 
كءتوططم مه دتعطععلة مذ كعامه؟ عتطمءمحومكا معو جعط ععأكمدى مأقتصوملع1م 1‏ 19899 
2710 لم120[ وت«اتصوما ‏ :برهماوطعرعط [12نته تمصو إن أماصيام 
15:153-66 
عبطا إن امتصيور .كع «دلععممم وماطامد حمعاطمعم علاععمك_-متقصةل 0ه ععأكمك1 1989 
16:522-3 1071ل1ظع00 2:12 :116209 رع«أنسومة ببروهإمطعنصط أوانع د تجع 
طاه0[15 عاك لمة ,.لة عامممهظ 
220 كناونامتتصم أن كموق وعم واعط 1205/62 :قدضهأ)2 أضعكعرمء: لعمدطءاعءز 0 1995 
-اجرهما جزوماوطعرجط لتمات عد« عو إن أماديامل .ععوممك أه كاعلمم عتعهعكتل 
21:1522-1-588 :071114107) 21 ,281277100 ,ه121 
طوعآ .8 220 ,2051 .712 ,أعد1! .0 .31 عطعط 
-176 إن نأ20::460 صذ 308-310 .و2 .مملتممممم 200 ,متتهء معطتويام أدمم ممه 1992 
أعصمالولة وطا إن اععزمجط هر بع «1تدجهما 27:4 وناطاع ه10 كمالهتمع121! يزه جاع هود 
بعامولا بوه1١ ‏ .له ,5بونانع .قبطا ,ءانه نمع طلهاة كه عروطعهه7 كن 11 :00147 
ةلسعملا 
ترات تان 
-09711©) م2/6لالاى صذ 281-300 .8 از عورمعدعنان نغ عمط 200 ومنتمعم لع 1قروت5ة ‏ 1997 
ذل لصة «عصطادكف! . بعموتعموومعط امعتوماوطعروط 24 ,ع1قه 501:1 ,أمهاعم3 :مذ 
.مد قطالع :زلة ,علملكللكة2 .كله ,ومعنط 
عمتلنطة .51.814 لهند ,.1 بمممدعلع81 
ده كأ وزلقهة كتمع كاك أتعصءدةء 220 لزلند عقت ةق :كاعتطء للس-تزمل وملء5 1987 
جبزهو او اعوط أهننء د وصيظ إه |ه477همر .عأقها وسصتصعدءا-لمدنمععرعم )لمكتل 
6405 ب(تعطهى ©)13)40 +د1!10 توم 21:4 ,1127:0711 ,©ه7771:1همة 
ممع عللة لمه ,اأاممته ,2 ,16 ,عبرجعواءاق8 
متادجع اكع كمة ‏ نوع أوعندماد وموتتدانوء اعد لعد دم ءمسماصعع-تاءة هذ ومنمنه ‏ 1995 
)نتمم .عماتتكامة ع اطاممم هه دوع ل أ اناج مهل )أكأناوع2 عولء[حمص! أه قاءع[اء عطا 
13:221-5 :71401107 !1:15 014ه تنو11 ٍ 
معط نمكلتمطء نا .نة لقة ,.ف8ظ علتمز8 
مقتصبط 300 لعتمم اتلعمسمعاتئيء وععبجع] متطاعومناداع ومتاععيام عط م0 1989 
ه1107[ 11412216 186 :كمعكوعن27 عناأ!711ع20) 111 كعلاككا /77© نزت 11 ,/(1221701 
لوطل :لظ ,علملكاللةة1 .0»© ,دبعهه1 .ن) ,14107:1:تهم 011 امنأكو م جرد 
1 ,ععافا8 
-لتك صدءءع سف مئأكلة عمنامنز مذ مهل معتاه50 لصة امعجممماء عل عودنعمما ‏ 1994 
,[171671جرواع 12 املاط :211:07 إن كزون!1 اهالت 07055 نز 167-195 .مط ,مععل 
نحطل :117 ,علمل21015 .كله ,ومااءم0 .5.18 20د لاع ألصعهع02 أقط 
1 0ه ,ألآ.ة رملا رمظ 
لعما8 مذ 33-51 .م2 عار بوعصهم! أتتنمععممء ةق :لمتادج الداعمة للأك عاعداق 1985 
مولفلض1/١!‏ .11 ,121101012115 أهلتدءه2 22246 ,أهاده؟اهمقاضط ,أهاعوى ‏ جرع عواانان 
.عع53 نفت ,كا!1! لإاتعيع5 .كلء ,مول 51 .[ 200 
.2 ,لوم أمصددحظ 
بالملماعة ‏ وبتعط دع ج11 دده لمانا 12217111 :0071111014 7171611 1979 
الول ل ات 
لمن يجيت 55 .2.2 3050 رعلا .لظ ,قلمد2 .لل ,.1.8[ رلعمأممدظ 
هلاي ص1 ,لإما عط ثمت تمملكايه عوناقعع8 الموأأعنضاكمة م قعداع202مم3 بوعل 3‏ 1989 
«ممهت .كله ,نإد0:0 عه لمة نال دهده .5 ,ه077:171كمع18 أمءزهن 1:11 :جه ررلة 
كد29 لالوعء اونا عع لعطويدت :101 ,عولقط 


عل 


ممكصطه0)[ .8 لصن ,.ط.[ ,لمومأ]إممصظ 
لاتوت 4ه كه امع نامع اصا مم50 توملل سمادء0طنا .م1 كعالكأبوعمعمم أدنمده :م0 1972 
0101 أمطانء ٠‏ مانت ونوا معط أهضهلا إه امتصيهر المع له ممتممعطميم 
1176 
2 .2 300 ,.2.[ ,لمعه كمممظ 
11 .كم تعتاصمنا عأمقانص طتايه أمكمممعم عامملوى ععكأمصمن عمتلمتطع2 2 و1999 
,24:61-100 «ج0 1 معامظا :ذا وأعجووعع؟ إن 
صلعضة ,8.5 لم2 ,.طال ,لرأفمومظ 
لتهتمعتء"1 بعاكولا بو71 ,(.ل© 260) جعنيامى يج إاطمط فحز 16 1993 
خرت لمة ,ناعم روجع11 لك علطن .2,30 ,ملصدوط .ل ,عبزؤلا .111 ,ماع53 .8,5 ,طصل ,لمم]فموع8 
. ممم 
عط زه امتدلن0 01 قة ‏ اولمتصعدع! ما قعطء02مم3 صذ جععوع ,]ام 1983 
3)4(:390-8 [0©71©2) جنزورماوطعروط أغواتمعجم 
طعع1 نمه ممم لصة ,علا .لا رمممقظ .8 مامدجطع5 .2 ,اعمج 1 ,.ط.ل لو أفمص8 
الأطمع لمم :2 مداممة مامد 
ع8متكلمتط لمعتامصع هم متفاكيك لصة علتلامة نقط) كتمع تصعممياتري م10 كموزوعم 2 1998 
15 011 كملا زان عجرو 1/8 17ت :4110/1217 ,هلالص 001717712111 ,هزه 7استامطنصيرى وآ 
تلاكناهط !اك :[]8 مطل ةيعطها! .ل» ,حاحام) ,© ,اتهاكع /012 العلا ك1 14ت ركام10 عوتدمع 
.5 رطاوك 1 -ععار8 
15 25-45 .8 .هه معنالك ممعاتعتهة مذ ومتاارك أه 'وماكتطممطاء مد لموبجه 1‏ 1981 
0 74718 2214 6711 71ماعهع2 ,ع «مغولة 126 بو رطا 
1١‏ :لاغ رعلهد!1111 .60 ,ممممعخئط ,21.5 ,1 .لم0 بروار 
عمات 4 00711717111165 171 بأنر8[!ا 14نه علاط ب6ومنتوتتصة ‏ بعهمو اطلام كبرم117 2 1983 
.2655 '[اأقوعانونا عع لتطدمدت :انا ,ععلتطاصسمه ,ودتمممر 
1 5 ,لم8 
501171 هذ 1-17 .م8 .صمنتمعسله ما خعكمم/نام لهة عولم1 وميا /ه وعم 1977 
د كه ر0كأم5 .[1 ,سمدتعلههق .1.0 ,مولعاسموم] كزه «مللتكتيوءم عطذ ماري 
لط :ل رعلمل15ل11 .كله ,عبج ماممكة 
سآءة ,جوع 
ل 0 ا انافطة ومتجومت! ,ومأسمم1 ممعم غه امعووماءبعل م1 1975 
مانتواع8 01104 126071711 نالطت 111 كم تتصك4 و1 .بعمهعا 0 سمط ومتتحمص[ 
ككت؟2 عتلمعلهعم عإيملا بوع81 لله رعوع 26 ,13.0097 ,(10 .زوم 
مم .ل 200 ,تمده فاه رلرمإقصمء8 .2ل ,ناه بوجووق 
و :أ0م40::ه28 هذ 78-166 ننه ماذرعل0من ممه ,وممعطمعممهع ,ومتدممعا ‏ 1983 
عمة الوا ,(.0»ع طاكة) انع ناوزماءن©2ا عدا ةازاتهمت 3 .أ0ل1 ببرومانطعبروط هااوت 
10011 عامل بوع31 .كلع ,معدل .8.11 


1 
ج7304 ك1 أكة لهاتلا م6 أأطضة .لاعلمم ا ممأعمعطءبمممم ومتمعنكذ! ومنامونامع و1 1986 
-1111110:2864 
:. او الس اا 
.تدقع 1111 شاط ,عو لتطتيهت) اهلام[ جو عاموطء5 2 1993 
ارا ساريوننا 


مم8 ال 1 1 12277117185 211 1720201116111 هن 111 :جومت 2 1996 
2م13 لم3 موزلم 
ص .آلة لفكة ,ل يعموتمومه 
برط هذ 82-114 .مم .أمعدى مله اممطعد طتائع تمعموؤعكعد عنتسعمنرل ومتتمن1 1987 
ول و7711:1مهط 71:1هل ا أهنظا ١0‏ وأعوه نوحرف لهنرملاء 121:62 :جر :11جع جوع عكار 1077116 
انان :عارملا بوع75 .ل» ,علذا .5 © لمانوم 
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1 معطمممهة 
فيليا روي 1د كعلعد لمنتمصء طتملة :كوصنتةاأط 0 كومتهصل رمع 1986 
9:527-44 إجرن بررررناعن 12 أتصنرمأنوام8 لو أمتصياول 
ممممءاتلطء؟5 .طم لمة تممه 2.117 .11 وعطد ممه 
أمنحس درزماعرء 6 إ أوتصممل طعذاكى .أممطعد هذ 380 غعع2ية عطا مأ وعلأقمعطعد 114‏ 1985 
.3:21-29 زور ام اعوط 
رت 
بمممتصعمءة :13؟! طانتمحوقمه5 عوميروعكلط م0 بككهت 2 1988 
عجمط72 2 لمعه ركاعقط841 .5 ,© بمعلعده 
كن مولاعموععامز ع1 بكعن )يسمه عمل ومتعمطد مذ كعلدمعء كنامعمفتومم 5‏ 1985 
-أمموء4 756 15 .ابه عامممم لمة عن لعععمه ,كدعلمع353 عناكت لع صالفاعتم 
.ل© .لمقصلنن؟"! .ذا بعسدروت 1 «وتكانه1 :عو ناه اها دما اتنا إن :5111011 
.واءآطم :زلة ,لموبوره21 
م5 .16لا 300 .30.6 رعمقطة 
-1:53 برومامطع و من انبره .كدعدك صأ ممتاوععمء 5‏ 1973 
+عكدات .2 لمد بممقصاء2 5 ,كاهما .31.077 عأمكدة8 .31 .30.1.1 بنط 
ن) ممتمعقة! مذ وعءامتصمدء عكنا لمد بإلندد كتمعلناة ه11 كمه تمصدامء«ع6اء5 1989 
13:145-2 م11هاء5 111106ته ‏ ,قمع اطدرم عنامد 
ع 320 ,لالط .14 مسنعم اع ١‏ ,11.111 برطت 
ماع م16 تومه .عسنلممكعلمنا وعلامممحما كممائممدامععءناء5 عمننناع ‏ 1994 
18:439-7 
ل[ تمعصةء 1ت 
-حمهه 2 ومأبزابعلمصن كفككعمممم أطونده12 :كمه انتامة صءلطمءم لعمنه ورطعولة 198224 
13:16 نالف لاماي 411 71عطاهال( :دز وأعجوععمة؟ إه )غم .هاصع م1150 متم 
.30 
إن أمتمسلاهل انوع جمدل قت اممطاععم نمكت دله مص مأ كوم تام عع ممعم 'ممعلنه5 19825 ١‏ 
50:66 اصرطاط 
التطوعل مها )د ردهت رووامصطءء؟ ممه ممتاتموم) 
عطعع! عمال ممدء0من عه عأموبسع مه م #الأعادي قث برجرهاممطعء؟ ]2 عمتعامم1 1996 
هع نمطا © بامم لسو 756 هأ 807-840 .مط .طنمدعتم مويله لمج برومامم 
ممصسنك يعارملا بجه1ة .كله ,عع]اهت .©.2 لهة ععصتاع8 .)12 روماو طصوط اددجم 
ع نايك 
4 1©11/1تككهكدار ,1ذ0 1:11 ,ا(تلذأيك 171ل 1 كزدمكهمة ‏ باعوزوجط «عزعه[ 7356 2 1997 
مقطا :[ك! ,طاوتجطما! 672 1«مماعنء7 أهددمتككة روم 
-0] وامعتلائط عه لمدمعت مه كتمحرصناك ,أمعلاء 10 اع مممعاتامء ومتمعائع ‏ 1998 
ع أله :1 اذا ومكجوعومط أواننو ارول انظ :رن كمأاععجر2 هذ 313-350 .و .كاهتامع) 
باع ا ستصعع 0 كله ,عمدناكءك81 ,لا لصد نعوره؟ عقا5 ,(1 .أه/ا) واسكرمااء نيال اهيا 
.عاعاطة :081 
2 معطم 
-نطت ‏ .معاء تل براجمط د ووم عالط إن ممه 7د 3776 بعاوموط ه«ةتعاناءاصت 4 2 1983 
جدع,2 ووقعتطت اه نولومء ونا :ممه 
.2 لم3 ,.ل12 ,عمتامه12 
لي يي وك أه1طلاول .عكممم أه متتمعاء؟ 08 الوأكاعء اك مدوم أن مم88 1971 
88:216-2 ترومامطعوع 
1 مقطصبط 
060 عل :10 لععتمعمم مم22 .كاكءناء م6 عالملهف ومادام5 ممعلطمم ‏ 1996 
معوعن5 أن مووعكنك5 عط عه! ومتوجمعة أه ععمءك5 عط مذ متمعتوم ماع12 وه 
.صو تكديءكلط بمممتامءكالمعام1 مم :ومتومدعاآ 
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5 ركاعع 129 
بذ .22:12241101:1 إن برووامطعبروططر 2 07[ 142010:5نل0! هذ 87-136 .م8 .3101000 1989 
.لمنتمطاارة :زط ,ع لدل115ز .كله كعكد!© .8 0م23 لأمودعا 
: .8 بطعاع 
- 1 ”عجود زو معام 11612/01112617 10 تمع مذ 200 ,ملعتم بالاعاممع . 1985 
11:764-0 1 4014 ,1167207 ر18 18677117 بزو وأو طعروط أمنسعتم 
.0 لمة ,2 بومماء م8 
م1 كه كمم200دققك 180 نأ قع لان اماق ونام أعناتهم 0م20 ممناه تمهوره لممنولن ‏ 1982 
.© به#اأموطء5 له نزنطهه7ه0:«طلظ 156 ه20 هذ 131-174 .مط .كامعلنةد فتك 
لأكصة/ا لمة كمطعمنة ,1101 ععلرملا بوعل له ععللمامة 
ضمه221 .5 مه ,عفقطك .19/7 ,)1 بوممعووع 
.208:1181-1182 معماءى للتملة مجعم 2ه ممتزتكادوعم 1980 
©1002 -طع125 .© لتة ,ممص 80 .قا بومدواع 
0110118 العمء أ[ ممناأكلناو2 عط ما ععنع هم عنممعطاتاعل 6ه عامم ع1 1993 
.1100:3656 سمارعطظ لمعاهمامطعبووط 
,لاغطمةط 
20 مععط فقط غقط؟ مومكفمدن لصد جمتماعع 10 تممليلء اتمناصصوم ‏ 1990 
.60:19-5 ماواناء! نمال مععاامظ لصحم .عاطتكاهما 
20غ142 .80.5 لصة ,ولاعلة .84.5 ,رقعط .31 ,خا ,متعططواع 
ممنامع نام ن لسر هذ قصعلطممم أوطعل وماطامة ما كاعلمم فعناممذ )هن عام 156 1985 
-نامة16)12)0 7 كم 11 نرج لك :ذا طاءجوعكعة] عط لمتسيدمل .مموتك اسيل لمج 
. 250:57 
.ل ,اأععواع 
1ع لأء 1 و 7 186 صل .وماأاامع-صءلطمعم أه عععموة ع1اتمهمعءهاء34 1973 
.تانادطاعة :[81 ,عاملدالقك هله ,علءنودعم .1.8 
معط زن .لل لنة ,1 ,عفمودن 
4 154171171 ولالءاظ ارولاولطة ص1 .الدععلج أن وممناتمومه: عط مه طعممعوعم 2 1947 
ممعم 00 .11.5 :180 ,مماأوصتطكة1 .© ,ومعطت6 .ل [ ,طعءجوعيمعم 
قننناف 
0 
بتلتوطاكتا :1110 ,عهصدما20 ع ملااع نالك 4:14 1001له 7 1::/0 إن وأكجوعوج] 156 1974 
5ل ,ع0 
.171:18-5 1071امعننامظ إن أمت«تغامر «رهممع]1! ك1 غ172 1989 
بمفصماءت 
أموبعامم عا ما لمعاة ها ومتدوع1! زه معاطمعم هم نمم تاأكزيو2 ممنومعكممي ‏ 1967 
7:167-7 درههاو اعوط هااطن أ04ندت 1 اعصيحظا عزن أمتصيامل .عاط تئاج 
«معطأت .8 200 ,لل بمموطلةت 
ساعانت1 أوعاووامطعنوم 1 كاء لض عه صمنامتامعيع كا ومتمعمعا لمبطمععيعم 2 1955 
6052-1 
كله110190 .ل 1 200 ,سآ.اة بعاعاق 
.-12:306 نرهوااصروط معناذلة ع0 .وسالامه ممعاطمم لنوهاحعم 1980 
.15:1-8 بروواهراعروط ودذاأدهمت .عأأكمتها تنو هلهمة لصد ممنكنافما ممعءع5 1983 
1 م013 
-19(:78 ععحامه0) ت«تاملله8 1:«نتبدام ممع .لاهن عط 'مى ممملوايج عدبروعم8 2 1940 
84 
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أعأنجنا5 .>1..اآ لصة .قلط ,لاأعقمعع0 
ممأل ءناله ,ومتامععدم عه؟ كومناف ]| امدم1 عع لممهاع عل مقصسط لكة عمنذانت ‏ 1998 
تروط املاط إن واممط :و هذ 1059-1109 .مط .طتأدعط لمتمعم لمة ,كع ئقتلعم 
ممه 1ن لمملا بجعلة .كلت عع منممعظ2 .ع1 لم3 اعولك .1.15 ,(4 .اهل برهومامطه 
5005 


كلك ,اإطمعنكا! .ل لمة بلممتعطاعا .)1 ,.ط وعومتلام 
ومعطمه1 عام بوت1! ,ولط 22معا لهادمالمعسهتا 9:1 كمسناءوودء7 ووزلا نهدت 1995 
اتوم ائمنا متطتمتامت ,جوعمط عوعلام) 
6 مك11 
ييل ته كه 0077:1111 جا رونلا 04ت علاط ,موملته1تها :11045 رألاف عبرم 1‏ 19835 
رقوع8 ادمع الملا عملفطصهن انا رعولءط مم سوممم 
1 عل معطعة .177.11 مرق ,.0 ,روممعك ملمعط 
مقع إن أمسعامل .تععنها لعومعتصطند 2 الط ها وسمتعتدعا هأ ومتمتدى أه ععأممه1 - 1941 
32:205-3 ترومامطسروط لعد«واامه 
معط 52 .06ص ,كلاء/8ا .لز ,.(1 ,قعمعات11 
159-6:(جل30)112 «واعمة1 عاسزراط 386 .1 متضعاصذ أمعممم مم80 1992 
© ,لعا 
-5531 #المتامكتع] ممة عولء اسمعا أن عمعمممماء 127 تعمتصف! لععصطا-صوواطمم ‏ 1995 
إن :م0 أمنتتتتجل توعان رعرو5 ولذ إن كج71أموعء 870 هذ 404-408 .م8 .خماوع 
١‏ ممسقطاءة نخظ رطاععدحامكا ‏ بلوعاعمى معرتعاع5 م11 دهمت ج(ا 
. .1 لوه 21019 
ا كع هنكم جز 199-230 .ورظ .ععمععأااعاها مقصسط لصد عومتعامنط لعنومادعة ‏ 1984 
بعامفكللةة؟ .له روعطمععا5 .ل1 ,(2 .ل6/١)‏ معدو هالاع11 دمص من إن نروهاوتاعبروظ 116 
.لمسحطلءتة :8 
: 1 ,100 
-ع8 لمعو ااعبط .ععمعونلاعتها لمعمعع م ومتمنده لمعم أه ومنتماءء 115 1908 
622 لوال 
ممت .5.51 لعة .1 عطدكز 
مم1 بممتعنتهم! بلالتصتصيه ومتععنطعل 1060 3 هذ كع حتمءزطه علازلموم) ‏ 1988 
20:362-4 بروماوطعروط ماتناتدوم ‏ أ ءأكم ته لصة ,هما 
ل عأ د12 
:بو80 لمه «معوعدة؟] عامملا بوعا! .(.لع جل5) برووام عوط /10:12/ه :8 1985 
[ ,عناهاآ 
ع/لا برممستودصصع و ممبطايت ممه بكعأضه اع طاهالا ,م11( معتلعصطط :ذا 1ر10ن1 روم 2 1988 
كععوط راوع لملا عملعءطصمم) تقلط ,ععلءط همض 
قطعه2 ذا عل .0 ل0ص3 ,اأوناشاكناة1 .14 ,.ل بعاما 
رمصومظ مذ 67-94 .م2 .ومتمممطد لإمععمعع ها عتاعمطاد أن عندء لقنل 15 1984 
انمع انمنا لمدممقة نخلط ,عمل أرطت .كلك ,عنها .ل لهه اأمع 10 .3 1م116 دهم 
تنا 
عم]ع512008116-2 .2 200 ,.(آ.ن رععا 
مم8 مول وعدلة ممعوعهة ممعتكةم أه وععمع مذ لمعنه أبصمتم لمة لمعاره 15‏ 1995 
معلهدةا .ل [ ,انهالمعنافة لمسئايعةاماط :ده اعجهععع !| إ0 واومم 212:4 هأ 348-371 
.مذاائصى112 علرمل بوعنة .كله ,كلمدظ8 .0.81 لمدة 
سآ ,تقتكمملآ 
.كوع22 عتكدأمط5 عاتملا بجعلط .طعا و[ ع8 1970 
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لم1 -[ 220 ,م8 .ل ب00ز12© 1 ,ماعنا .5 ركوء1اء2 ,ل ,.[ ,لاقع لهن1 
-201 قهة ,كللكاة لدتعمعع كه عتكصدت ,ومنطعتكت: ؤه لمطك18 :10060 ومأممدع 1‏ 1988 
-:477ه] 0:1 وتناطع2722 هذ 111-135 .م2 .يمع تاصنم لصة أمعطعة لعدنوه: كعلين 
بمكنادطالمظ1 :[11 ,ءلمشكللةة1 ال ,كعرزها/! .115 ,ع 71س معط رانيد00 هنذا 
,كمنطعسساة لس .5.هة ,كمتطءسيآ 
.1 .0/01) وتاعله:|1 4نجه و«اسامى «عاطوبط ‏ :فعلاجارع!1 هن« ع5 وأجوجرروطجع1 2 1970 
ع[كملا بجع11 5ه انوع الملا عنهة5 :2 ,لإموطلة 
م112 
7520222171018 11نا2 زه ومتامك]1 لمة وصتطءمع] مه لاعروعوعء هئ موتك نالن 121‏ 1988 
-88[ عاصز ف الال :77ج ه70 1لاجة0011) 47711:12ه1 4:14 72261718 ص 1-12 .مط 
.انمقط[كظ :[11 ءلملكللتةا .له عع ود1! .1.18 ,ووب انع وججممط امروعو 
مآ.8 ,قطصومع11 
186824 ها ثأزماء26 هذ 67-87 .م2 .صمنته الام عن] دع اتعمكرعم أ اللممععالم ‏ 1996 
آله بلاأعقطا !اكه ١,‏ تعط82 سآ بكع :007111 170716 14دج أموطع5 :ذا و1762067 
للنامط81 :[21 بطمتعطد81 ,كله ,ومتلماعم 
.ل ,عتاوعء 1 
7626867 ص 3-53 - 3-1 .م8 .عممعع؟ ومنطءمع؟ له وسمتصمعدع! أه مععمكه علاتموم 2 1994 
:1117714415 2214 06 :7هقع5 بوهم درمع59. 21ج بوره اتنه 107[ جوال اتج اجم 210:2 
.كلت ,اقتساعصعع1 .0).آ 210 كمودم تكسا .[.5 بكدءأطم7ط 2014 ,كعناكدا ,15و51 
ناه" ععمعك5 لمده 112 تقلا ماو صتائة .80-فقو وتر 
.5 ركاع ه841 
.انا 10 كوعع326 لمنتمعءرعآلتل 0 قت5]1 2)037 ته وامععل لاك "رعمم أ وساممطة5" 19812 
10:423-442 براماع50 1:1 712140496 هط 
-26 عصتلمع2 علا رقموطوتا. ممع امعتصطءع؟ ‏ .كومكمع5 عل أه كعك نبامعفلطم 19815 
ومناهعن250 لمة لعممعه 
.2025م أكم# طاتمه ممع ]11 ,مك ممتاممومعمم 1أهمه مخ :كلنهتاهامعدع2م #الأم مدل 1986 
© ,012 لطدان 000 .[ لزب مواقا [ :107اعل«لكد00 أهاعم5 756 هذ 94-115 ,روط 
.2255 الدع انمتا عولءطصعهه بعأوملا بوعل 
: نط .1 320 ,مام 12 .ل ,.©.آ ,لامقق 
.8 ماعلماط عه؟ دعتعنام تدعتطانه كه ممتباط كلل لمعم ع بعول»اعدمص! ومانا ‏ 1995 
بكآنا ,عع لأطمعهت .ل» ,وممدهلة5 .0 ,كمال ااجهه عباط اجاكاط هأ 139-163 .مم 
.كوع,2 لكوع المنا عوللط لوده 
110 220 .1.0 ,لامقة 
0 موأكستصعمهها [دنال نلصا دده ومتده184 .ععناعهمم ومموكدمك مذ تواكمويما ‏ 1993 
4 بلةمطده8آ .فقا ,1264771171 07/ 0072135 هذ 19-42 ,و28 .ممت فقصضض لفاكمد 
5 6517 لالمنا 0:ه0:1 عأعمل بوعل10 .كله ,م51:05 .لفاك لمه بعأءتمتقخ3 
لأعصنام طععوعدع؟ أحصمل 213 
1 ,12670777167266 771477لتلط 1212211715 ٠‏ به 71انء 8611 ,انعط :1167719 ,ه77:11هه1 - 1994 
عمق عط عم؟ كعناوتمطءع1 ره عع تاتصمم .كله ,عليوز8 .فآ لم3 ,ممدعاعبمح ' 
أدئعه5 لم أمعهتتقطاء8 مه ومتككتصهمرمت ,ععممصوعمعء2 مقصن؟؟ أه امعصوعء صف 
22255 لإلتع ل هع لأقده د11 :120 رومأو صتط مدا .ممناوء نل58 200 وععدعاء5 
©أمن .214 320 ,لتكلاوت ,2 ,.2 ممموعتز 
اوه11 .أموطع5 :1 مودنمط) وم1لة توت جم هانا1707 :2016 «دمااأعنساعددهت 756 2 1989 
.ققع2 تالكر الونا عولأءطصده يعارملا 
قبط ,رمسمورملة 
واه عي 156 1:1 كعاغةط41171 841171471 ه141:1 2/2 :71هدمدك5 كنا ععاوا/ة 1ه15 عع:751 2 1993 
لإ لم137 -ممكاللم علعملا بمع 13‏ .متاطءع ه21 
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ه10 ليك لمع ,ينا عع حل 
اك لوبصعدور .لإووامصة عزط ومتكامد معاطممم أى تا ممع طامط 1991 
3598-5 (تجدا/ة)(17)3 «رونلة ددهم مجه ببومتصعكط ,ود«طوصوعط ببرهمامطء 
مجم8 .اءة لم2 ,.كة وععطلدط 
0001 20 دك نا أنانكت2 مك0 مل موزموء طعرمحومى كه ومتطعدعا لعمرمعء 8‏ 1984 
1:117-175 «مناءنصاكة:7 4714 
بك ملعمو 
13 اوم بوه 1< بعوعل! أتلرمستوط 0اجت ,ندء جه أتطات روجه ا نج 0 بوره ك :211 2 1980 
. 6.3 
111 ث5 لضة بقذتعكنام؟! :2.1 ,آلا رأعنوط 
عاض دمع احج علتمتمرك ععامددى ما عكتترعمرء انلعم أن مه ااتكتياوعة 115 1996 
عرولجوط 1روذودظ إن :11/151110 و جوع 1ن |أوعنتط ١0‏ 87044 776 هذ 127-165 .زط 
.له ,ممكعتءظ ذا بجه20) 2:14 كارمززد عم +516 2114 4315 ©1176 171 71741166 
ممسططاءة :لأة بطدتحطداذة 
. قطمه" .لل لم ,مك8 .ه.[ .0 ,)2 
-[تروم) 2014 نور0 116171 دتمم وستاامك رم ءاطامعم د مزووع 30 مه كامأدأكمم ‏ 1983 
11:24-1 110:7 
ذاعء1ةة .1 لمه ك1 عاعلجعط 
عمنكوعع50م 1[ لموناع صن ذه كه 1216272201013 1117057 مذ جوععمع ]كال مدمه عكنا 1982 
,180)3()8120:485-490 رووامطعوظ لها تمددرورهاء:826 .فحنا 
لمناطء5 .2 مضه ,لاط رلعتمتماط 
بكتطم سام «دوتنهء اورف هاده جاع موععهة! ج160 11م 11 ادو أاصعناه1ة - 1996 
.المتاءعنوعع5 [أتدعكة :011 
. .6 ,وترلمم 
2 بممعصمط ‏ .لوطاعلة أهااصامءطاهلا إن اععصكة ببوة 4 +[ واناوى 0 مده130 2 1957 
كد22 نولوك المنا مماععموط 
رظنا عاعنوجدع1ا 
بع ع5 رقع قوع ك8 جه عن1 ص00 111:1 10 ه01 جوعلا :1101م :821 2 1987 
وعع ع5 اوأع50 لد أدرم قطعق] جره ومماكعتصصه» ,ممتعمعبلظ بروهاممطعة1 لمة 
أحممن دل :26 ,ممعومتطعةا ااعدنهك طعروعكعء2 أهممنوا؟ ,ممنامعنك8 لم2 
الم عاطماتونة كوعره لإرعلهعم 
ممما .21.00 ل32 ,لأمودعآ 1 ,لالظ سآلا ,ما تمدع 
ا نأ عاإزنا3 4م:067كف, عاط 786 مذ 27-53 .مط ككةك عناءتمتلعمة مذ ممعلمتط 1‏ 1991 
بمعواع مهم دك .كله ,ممدصا 5 لصة معصع اعط0 .© .كصدعك" .8 ,06115 :اك مك1 
.55 - إع055ل 
.8 ,؟أمعهة] 
بوما ١‏ جنم !611 أواعهك ذا اده تهات 06 معةاذ تهون 21211 1 جرااععء 67111 7رزإرياء ‏ 1990 
بعوع250 نومع طامنا لعه01 ارملا 
فلتت إن باموداك::176 هذ 679-744 .رط كمععممم عاأتصمط3لامى 2 كد ومتاتموم ‏ 1998 
ودود ,ا ,(.ل> طأ5) ©1169ه71هلا لزنم ,درن رمعم .:دم11زادهمت ‏ جرهههاوطء رط 
١‏ ا بعرملا نجعنة .كلت كعلعء51 .2.5 لصة ,مطنكا.ط 
ان عدود5 
سنعنيالك أو امعط امكل رط عم وراك اندع تترهماء 1026 16 11ت« ونان لب عوعنااندت 1990 
.اصتحططلءع :زلا ,عاملكالةةا! عدم 
طعتطمتة5 8 لصة عمتعع8 .0 ,لل دالمسمليه5 
«اعى صنو0 .لو اتكمم دم ومسو مز وعميعممم عنانمف اعم كه وتات قطعوء7 1984 
8:173-100 ءانه 
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تإلمعق .1.34! 220 ,طم بمسمموعتلاك5 
2160م كه ممنتناطتتتمم 116 عارمب؟ 26 لعمواء بعل ععلء أبومص! لمناممء طتطد ‏ 1989 
6:185-2 1071ع نالك[ 4:14 :71111011ع00 .ومتاموطعد أه ووتنط عدم عط ديع 
.كان ب,لاءأمعوطل5 
-766012016002 ,011م78 ها ملزناأنت1كنت كعنتاقصع امم عل هذ ومتحامد ومعاطمرط 1983 
أ 0124/1011 عكار مه 11ه :81216 .تإطامدعوحناطاط لعامامصصة م3 لم3 مدنا 
١10. ٠‏ كعاملق 
كقع]2 عنماع هعم مالآ رحلهها01) .ع١‏ :لمك معاطمل لمعزاهوطلوكلة 2 1985 
1ن عطا مه عالعقةة أممكهز مف نوصت لمم عكوع؟ كد ع الممسعطاهم و0 1991 
17767116 هذ 311-343 .م28 .عنامتمءطاهم تممدمطط نهد أمدمه؟ أه عمرم ل 
كلء ,لموء5 .7.[ ممه ,كصلكاكء .1.1 ,كهه7 1[ ,1( الماسافظ 47:4 و1« معهمر 
نمط 1ع :(ئ8 ,ع1ملكال11 
م8 ...ل له ,.2 ,مامح5 
16)4(:475-2 :107/علا7أكة:آ 4:14 0871811071 وصتلاءا عه؟ عمسن ى 2 1998 
0ك .1.2 220 ,لإطم8:0 .5 ,نذا .3 ,عاط ,جمد جرعة 
.280 .كموأكعل 023[1نء ناكما عاتامهل2 بإأطتك!! قن عتمعسوجوك بعل عط لئده 1‏ 1999 
.أن ,آآ عث1هذاه!! :كاع8104 02:4 ك720:165 «تواكععط 110:141ع1 10:5 صذ 183-213 
.منتعطاعظ :[81 ,علمةكال11 .لك بالأعواعم 
: .5 رك لطلع5 
أأمعمة .8 ,71111071همن) زمصضوضع ها 9-40 .م2 .عممعونااءتها ومناته؟ ومتتوليه 5‏ 1984 
.كتت؟2 لإأت1 اننا لدعمل عشلا ,ععل7طصتت .كله ,عناهآ .ل لمد 
العساناءع2 . 01ئة ,متأعقطد5 .لآ ,.فظ وعلالزة 
نتكك ل متقصمعع عمأطامما كدو اطمءم ومأكاطاتل كه ومتتباامك عط لص ومنلهم مكمعد 1993 
تاعدنا 220 5ع5دع7062م لملأانالمة 'كأمعلت50 أممطاءة ع1001م2 كه ومتتاقصتصمت مم 
-لعلتاتا 1421771641 :17 داع 7ههعع11 حم 0:17:21 .كومنان آمك كه كممتاماء رم عاص ١‏ 
5--24)20:117 برمام 
شط بمملرتلة 
]1ن :13 ه1أككوعو7 171/07771214011 5آ .كعكدععموم عط أه امعدومماء عل عطا م0 1972 
.8001 للمقة بذلا ,مأملقضمهلة .كل» جنعأمه10 .سآ لمة علوندي] .سآ :476 
عكقطن .17.60 320 ,شط ,مساك 
,61:394-403 لكلا ماع53 1تمعتجع 42 .ككعطل صا النعاة 1973 
قث 320.8 .>1 ,لإعلوصلة 
.ك2 لإانداع اانا 11220 نطاا ,عع ل :تطممه) لاتياى وستلةجومن إه 727:92 156 2 1989 
لمكاناهم) -آق لمة رو«مكعك12[ .31 بطعتامناع2 ل ,.ل8 ,معامة 
-حقة كقع2©0 82206022 نع اع صتط 3220 ,لمكت انع نكمم ,لعتلاطنت1؟ عجائموم ‏ 1991 
.كصتق00 لععنءنصاك لل مأ مهاتكتبوعج عولءأجمصا لععم دلج +105 ومنك نماك 
.31)5(:24-3 برهوامنوطع ه71 أهنه نام ء م 
1[ ,ممانة 
-هاأل1:1 عأاكةغةهنققا 47146 أالالايت هذ 295-299 .م2 .أمصعطعد مز غجع 1 معط لصمق ‏ 1988 
رع اه لكللة11 .كل ,عماكعاا .[ لهه جوصفاعم .1.1 كمذاهعطله ا ع::ذ هما 07 كعد 
: نط1 :2 
منكطاه5ه5 .ا له .11ل ,تتألاة 
-)1مممناة تععنطأنه توعأع50 امممتصمل م ععيؤأته أممطعة 0 ععبدأنت تقاهم ورمع 1994 
أل أنتع-ككم 0 صذ 115-130 .م8 .كتطعلنن5 مفنتلما ماطعبط عه مدل أكصدى وما 
ملاعم .13.1 لص للعالصععرن .قلط ,انع ماع22 4[ؤط) «اج0 :ااا إن كامه0ة 
0كناتطلعظ :[2 ,علملكلانة1 .كلء 
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37 ,21216 
2 اطاط عتلتسعطاهه اممطعدة أه رماع عط 320 بتمعمطعمعهع. ,ععمه ‏ 1994 
75:477-6 :تمزه 1 
عع] ,2 300 ,© ه121 
إعليك ممنات منصصمم ‏ بمعبلائط مففعصة معكلة لمعه كدع) لععتلمقولمئ5 1987 
38:67-90 سمانء1 أهارمانمعلك ورهواطة .وعداكدا عع دروهدا 
,ععلنلصصمط1 
#دعتتناف تتطصسسلم بعلمملا بجه1١‏ .(2 هد 1 .5أهن) برووامطعرعط اهددم1اهه يه 2 1913 
تيا 
2000 .2.5 لق ...8 ,ععلنلصه10 
معنلا عطا مممن ممنعدية لمامعم عمه هذ امعتلوع ممصا أن ععمعناالم 115 1901 
8:247-1 ممارة1 أمعنوماوطعنروط .كدمتهكودة ععطه أه. 
عمبوعع8 5لا لمة ,.5 ,نامل كتدوملا 
-لانطء مذ موسمطت لدنهمءععهم0 كه لإلنماة ذه :عمقطة ك'طتد8 عط أه أمععوره0 ع1 1989 
أه انوس نالمنا ,ومنقمع8 أه لزلي50ة عل عه] ععنمعه ععمدم لعطاكتاطناصمنا .لممط 
كلوط ذلا ,معنتدمصفطك ,كتممتالآ 
اين 
.م5 الإلننة عمد كدم ه كأكع طم ركم معطم الوطة كدمنمعءممعقتط 'كارعلنه 5‏ 1983 
كودهةاقيعء71معع الل بره «ره وممد لمدمونتمسع نا عازه 5و1« أووعع270 حا 441-465 
اعجرم :لالز عمط كله علوبرهل2 .[ مد مملء1! .13 الهو طنهل! 10ت مع عامل 
انوع لمنلا 
لعأما-ممعمطه0[ .8101 لمه .8.0 ,ممكوا 
لدبم نشاا ,عولتطتم هت 0 2010 نااعلة 517 :11719:كهء 1 إن نروماه سوظ 2 1972 
.كوعع2 بإالسرع الول 
1 بل مصاع طمعا 
,209 لص معمعدا! بعاءولا بوع1! ,واطماداط1 وواء مم2 1959 
ومملك نمعلم72 1.8[ لمة لا.8 عالط 
لله 6 واطأنمعمءة ععمععد ومتاداة :مه تمع م ماعص لمة ومنتاعلم”م. ,'متنوما 1998 
.16)1(:3-7 اك[ 014 0871111011 .كارع 0ن50 
١ :‏ رع 
-16] أمءذهوامطصروظط .عهمعاعممممء أن أمععوم 36 لمعل أكضمعم ممتنةنولة ‏ 1959 
66:297-3 ماهانا 
1 ,قم هذللة/7؟ 
لصنلعم لمة لمجوعا حومط ععامسصفدظ مم مامأ ومتعنماكما لعموطءع5ئ3 وستتاناط 1992 
2)4(:367-427 ومو دعاء5 مهما عطاكزو إورمنزول 7272 .ومتتمعبالك 
5 أن نا5215 ,وقناطاع م71 
,1801:1655 جوع جومعة أمدموناوء بم (لمدمط-تععممه والتات عطتموم ععة 19892 
187-10 «وطعروععه! غه1«هذاهء نم8 .أكدم كعفمعطا أن عممدطررعووع؟ 19895 
-20:14 ص 423-437 .مط .لومعلط ومتطعدة! لهة ومتدعت! كه بروهامطعروم 156 1996 
بعالت 8 لمة ععمناع8 .© برومامطعوط لمعه تمعنفظا جز واع«ومعع! إن واممطا 
.صدااتمعهلة :لا( .كله 
5 بحلاتهج و17 
لمك :لالز بعرملا بو !3‏ بزوماو روط أهاددع عي 2 1938 
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بالمعطاكم 
:مل أهاسيامل جماعد؟ عنام طااقة «عطتعميع كن 01 عمممد تمل لعطءع2,1؟ )1 15 1985 
--" 16:99-105 1011 /#عساما أهء الهج طاماط جز «إعجوععوج 
.1 نام 
م 4/7 .مععل لتك ممنتد وم طايه ممككع! وصنلهع؟ 2نم كععناء بماد عمدديك نيدم 1981 
291-55 نرت 1ه نالا 4114 'رهووادع 
همل:10 .© 200 ,ع1 ربحة 
© لالدكنوأيت د عمتفكماظ بمععللئك سمنتدد2ة] 15 ومنلمة؟: ومنطء 1‏ 1981 
1 514125 :0071 7ككهات أميدع 8111 6 16 وملااين ها 139-152 .م2 .ومتاتامع 
,لإابو80 ,قلء لثلط .ك1 لمة ,عأعطانا0) .0 روطععدا” ,1] برطيه جهو ندطاط رمم ععملت 
.عقناوط لدداطابوعنة8 بهاذ 
كا !1 .10ل لد ,.ظما ععامطمظ 
1 بوط 655 عن دناوصد!ا طكاتهدم5 لصد طكتلومظ تمكمصاط أه ومنتى 6 تككدات 1988 
.6--11:277 1 م12 0114 “1ن ه86 1:12:11 .كاصمجا 
8 بومعمداائدط 
,61©11665 705ل[ و0 71و00 ©7126 م[ 181-204 .و ا.لإعمدكما ما ومتومعهع لممنورطم 2 5و19 
.خكه2 1411 مشلة ,عولرطدهتت .ل> ,مونمممجون .315 
5 .[ 220 ع6 ءى ,8 ممعم 821112 
-أعنا126 :153 .11مصوناة انامطج كه نا أنكا "تالمكم داهن آأه امعمرمماع بع 156 1992 
.1:69 2276:1111 6111 71زجزه 
لعسكتاء اتا ] 200 بصع لناالصه15نمه .ا ,.ق رقم)د8 
-مم و1260 2:10 مايه زاء8 نوج :1 .تر مذكصة أ كانأكنا أ00] 01 كاءععم25 لدبطمعع2ع2 2 1980 
,3:127-0 1216114 
ش للع ناد .5.0 لهة 11[ بتمممامق 
سدرعة[ مسرا رهم .ع نعررع قعل 7062005 01 كام نتهع6ع0 35 كعنج5]2]2 ومتسيع] ‏ 1971 
-2:411 برورماوط 
لالم مم5 .14 لمة ,.© وم ئزموم13 
01171 هذ 361-392 .2 .ومن كنماكها قن لدمع 2 25 ومنتدعةة! أقمو 1 ئمعام 1‏ 1989 
امنتقطلمة :317 ,علملد 111 لت ,كلع فصدع]1 .ظسا با(مقاعلة؟!كة10 4114 ,و1« تدهم 
.]ءا ,امطامعمعق 
«أبعمت1 220 عم 2لا عأكصئكم1 :20005 لدءتمقطععصموتط ثه مملأمعممعم 'كتموكم 1‏ 1993 
.أ1/0 ,1(هالق مهومن :ذا وامموتصرى 1 067716216 هآ .كامأصافممف لعموطعوله 
رع املكالنة؟ .له ,لنممدة مات ,171/71 171 0072121018 2010 دوااوعجوط اهبعت :23 
ل 81 :2 
ماع75 .نابا لص .1.8 ,اأعلز8 
كأكعمععامء عط مذ 382207 مقصباط 01 عام 15 تععتهنام للد عرنعمم معمبجعع 1997 
70717712111١‏ 2714 لاص ه11 516//1867:6 هذ 193-242 .م8 .عممعوتلاعتما كه 
نسم اننا عولعطسمهه تعليما 697 .كلع ,معامعممع لم0 اع لم2 ومعط مم51 .8 
. لتنا 
© .10.81 24 ,.5 رلامزل8 
الك 816‏ ,لورم6 12 أمعترمام 2271 4714 1677:4416كاز3 4 :1 .أ0/٠ ‏ لتم مرمماوممط 14ةط 2 1961 
ع0 -مماءأمردرة لمم 
سمآلثت ,تابا820 
0 ,عمتعمص]! انمطد 20918 ,وممالدم مك1 رمعم أه اوعررمماء بيعل ع5 1975 
#ماناهناع13 2:14 1ك :حزن مره هااطن :زا كعء تصق م1 .نومهها ما تحمط ومتعمص]ا 
كقع:2 علممعلمعة يلاعملا بجعلة الله ,ممع 1133 ,(10 .او 
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.م8 .ومنتمومء قاعم أه دءاطامعم م لعطصعصمع 0 عمط 200 ,معطه ومأحعمض 1‏ 1978 
.ل ععكدآت .8 ,(1 .0/01 برومامواعنوج امدمق ك1 111 4468:1625 ضأ 165- 
.تمستططاء5 :زلة ,علهلكاللةة1 
بعك بصعءلائط مذ ععأقمتى لمة وستددعا مك201 5 اماعممم عتلأععمك-متقصوط 1990 
.14:107-3 عع :50161 عنااة 
جليعاء يرك .200.6 ,.آ.ة ,محورظ 
1 لذ 229-270 .م2 ركع مم1 أه زاتمتتصدم 2 مذ بمعناوعكتل لعلأنات ‏ 1994 
الإللثم11 .>1 معللءورط وو ركيو! ورنه رمو 1 عن ذا دون ع1أله:هم!::!1 :جا :معكمة 
كوعء2 2411 نشاة ,عع لأرطصمف .ل 
كت ممما حمة وصتصمدع! عانادام مم كه موأمعل عط 250 بوممعطا أنهو إمطعروم 1996 
بن عورواتصمدرر مذ 289-325 .م5 .كصمع كر لصد ركءأمتعممم ,كع بلععممم مه 
رداك نجه ءالانحطع5 سآ ,ودملهء نوع جم كيز تدم« اسن مول بوعل 
مناقطاءة :زلة اللمتعطد14 .كلء 
22 .1.2 220 ,انث ,ومعمم8 
إوبصممزر .عمتمعمعه آه أمعددمهاء ع0 عط نكاجعا عمتعاءة ونان ع5! ععأنممى 315 1984 
22:1-4 موزووطوظ أوطعهنا هنج ع1 :دوعا أصطجهنا إن 
ا ألم ,معدم" شا ,لرمأكمم8 .هل رات ,وعوعظا 
51 بأممط و2 وذ 78-166 .م .ومتلمممعلمت 2 ,قم سعط معجه: ,ومنتودع1 19853 
لص أأععدا .ل.ل ب(له طل4) ببرمبورمماعع0 ممتنتجروم 3 .اونا ببرومامطعوط هاطه 
7711 عرولا دعن .كله ,ممتمعاء د51 .18.81 
©22ماء2 .5.ل لضة ,عاة بمجمر 
نه17 بودتططة 1 ئجء47انط هذا 3-35 .مط مهن مابجوع: كاعد لم2 ,كصدام ,كالئكلة 1978 
مااع :زلة ,علمفكالنة1 .له وعلعوءذة .+ معوزماوومط 
.3205.0 ,علي ,لتعووظ 
إمووط مععلائط لعلمماءء فأطجعسله صذ ععمعرعمءت عمادميا آه وصناءء؟ ع1 1977 
11:401-2 برهمإوطعبوط أونرع 0 
مهت قا لضة رماث بوعصمظ 
وستممدع1 مذ كارع امم ع اأكروممناك أه عام ع" :عءصعاعم ممم أه قطغل 820051‏ 1987 
«ن انتلجم بواكتسرهما هاده أت و12 هذ 173-223 .و8 أمعدممماعبعل لمة 
!11 .لء ,معدانئا 5 ركع م5 وتناتكممم5(2 امع ولط مدعل ع1" قوع 1رءغرع0011 


مط 1 :8 
لمر 
ومع:5 ع1 هآآ ,عمءمءات .ه7011 2014 علدرمتلنا ‏ 1958 
5١‏ نم8 


مععللنطك" ,(1971) بأد اء «عممح6 عه بوعزأباع8 ,لزاتمناصصم ]0 عكمع3 1053602 1972 
55:62-63 معانههل "نهد ".مععللنطت طلعدة1 

كي يا" 7 جم 44071 10 .منت وععنصة 200 ممنك2 أه عنص نماك عط مأ ممتامعتصآ ‏ 19813 
.معاطم :لم لمن ج10١‏ .0»© , تاأومذا ,ظسآ ,1 ,اثلا ,داع جوععع1 

بول مكمه أماماء ابلد أه ععتهمم عط لم2 هممتك2 أه مم22 أمدوءه عط 19816 
1711110411 171 00871111017 هذ 1-13 .مم .منكسل؟ .8 ل عن1 المطنفاك] 
سيدا نايا بعاهلكاانة .كله ,رجمعا ./78 لصة عالذبوعل لل (آ ,166771118 114 

1983 1125 عامسلا بو 11 مومييع1«صا معلا 0 ورة:أتوعا :عاأه1‎ ١ 

بطل ركع مزه 

كما كمه 011 أوماءنداكاا اذا همعلا مه اتن تهواعمء0 مةاتورهم 2 1996 

.ممعدظ8 لمة درحرائف 
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: .ذا ,مممدالدت 
0 هذ اناجم كه غلم ع1 بمعلائء ؤسناملاز ,15 كععزطه أع136[ ئامععهم بووا 2‏ 1985 
.56:508-523 77721و وإعرهوط مااطع .وعتطء موعت 2168027 01 ومن أكاباوعج 
طانصدة .5.6 0و3 ,ملظ بلأعائميه 
5-0-1 كز ممقاممع ناض لقتاوء اوعد لمع قده أ أماءعمءك لعكوطا-وءط و نزح 1996 
.322699 (هماطاعووط أواءعدجوواوهو2 .كتمدكما 
مقصاء 0 .8 200 ,.5 ربعيو 
2 ,11115021 027111101 :2ه ترهماما8 1 #لزهككظ :1114| إن كاعم واطظ 76 2 1991 
2107 
روم 
5 لاط إن 18 انهلا لجع ع0 وا 0118ضطظ خعمعجؤماك ئ فمورزؤق 756 2 1992 
د12 :[21 ,ع1امل1115 .86ل أنلام1)1 0114 أطوين 12 
5 بلقدوم قط 
:لها هادي طععمم5 مذ 308-329 .مم .وعم لائط» عأ كعن5]2]28 ومأكمعطعم مم 1978 
عه ه55 .777 0لكة جع ناهدتة هآ .[ 1111 2014 ,أمووعو ,070ص هط) 31 و جمبياع 
.ككع26 :1111 بشلا ,عولنطصته .وله 
011 نطة 
ل 73-96 .وز .الع تومواء بول 2262507 200 كعتناك نماك عولء |بومي] ‏ 1978 
لم8 :لآ ,عامل115نة8 .لء ,رعلوءاة .8 ,82602/[02©5 1ه 7 بعداما :1 
انطع مما ]2 مناهرة روه أممطعع1 ممه مهاتوم 
-72 0266© وماومقطت :مع تستاصدريى تدعا 0 عمعاطممم قرم لماكت مرمرع 1994 


ةدعم 
-08) 15م تاناكما 35 م0 أمن]" للع نمكدعككم لعمواكء6-بع ل م10 د إن موق 11 2 1994 
:28م عاك زاطنموتنا .قلات وملدنا علنطكا باهم عنام 
81 معطم 
أممص1 ارملا 710 رمه «هما8 4 علله::ه0 كامهز 2 1995 
انا ,2.5 لقة ,.ل رمطووامع 
-6:305 86410107 27/2711 .لزااء نتمم مد ةلل نم؟ يم200163 0 عكممموع: المدكم 1‏ 1983 
311 
1.1١ 35013: 200 5.8. 4‏ ,.8.[ الإعومون 
-©2 صو كمه عط عه ععمعل810 :الكاى ممعمنام نانم !55812 ]0 صمتالوأباوعم ‏ 1988 
-504(:323 011 العلا اك1:1 2114 .5ت أع216عا لولاع لماع 200 ومتامدام معميى 
.2345 
ل اذا 2.1 0ه ,18 ,مارم 
-ككع355 عناع مع عم 1م نلو م :721201 علق55216 05 امعمومماء مهل 156 1997 
-11020:295 2©06/0277111[ عنا1 :0087 .كع نوع عل ورمتادعنانانا أه تمع 
ا .5 ,عطاعدماء12 
١ك‏ 100 الع ومنتل هعء عإموراء ريام تصامز مز كموناكعنن لممععاملة علط وأنمط 17‏ 1984 
01 )2 1[ 1 ول 2107 «ماها عطل زو «ه ةا اعسيعة! براجمتروييي 
2060 
2 سآءة 220 ,لزل1قكمت .2 ,.5.ل ,عطعوماعم 
ماتطت .لممموعم كوعموائطض 0 1/61 هأ معام 55216 1ع ممم أه كرمووبعع2 و1985 
56:125-7 اتتعترررزو اوس 26 
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211 5.1 لد أت أ1انق1 .1.5 ,.ك5.[ رعطء ماعط 
سروط فوأغطن إن وأموط 227:4 هذ 801-850 .مط .عماتتاآه5-دوءلطاممم ل20 يومتوممدع 8‏ 1998 
.1711 يعرملا بجهل2 .كله بوعلعع:51 .82.5 300 مطدما .2 ,(2 .02/01 برووامطء» 
مجع عا.ث 220 ,10 تجناك .5 ,.5.ل ,رعطعدماع12 
عقده كامععلائط عمدام؟ز مذ وعتعوع21ماك ممتععئم عممك أن امعدرمواء ع0 ع1 19856 
56:928-9 وده دواع اتن .ترهام عباتدانصتم 
وعكم ل دمص لد ,أععمصكده1-طكناة .ناخ .18 وعطعمماظمعبطءلط 
4 «10هطء8 771/2711 .5ع 1ل 0ن ج10 عأكما 1121م20مم هم :101152100 -رت)8435 2 1997 
20)4(:545-548 1نم وزماعره12 
.5 ,©1050 
5" تكن إن بزووأوطعووط ع جور ك5ه:م1نهك عه هذ 87-136 .م2 .مه372000و 31‏ 1989 
سمط :8 ,علملكللة2 .كلت ,ععودات .8 0م32 ل(أموكع1 
1 .85 لمة .0 ,عاعع 12 
لتوماوطعوط #أأطن إه :أم0 82:16 صذ 6453691 .م2 .220110203092 الرعممع عتطعم ‏ 1983 
لاعذكدل[ .2,14 ,71©711مواصنء أهاء50 :7ه نراة/ه176750:1 :2110 أ أواع50 :اق ,املا 
حك يات هينت< كنت 
ل 0 ت عنيننة 
أمءتومامطعوم .'وتلمصموعم 320 مهنا اهمد نغ لأعدمعومة عاللتمومع-لدعهد ىق 1988 
-95:256 نروانت11 
,6,8 ,كل 2 جل8 
ازطام معو مصطه نامع دم لمم ةق :وعن !2 لمعم أه ممتاءتسكومء عط لمة ععتوايت ‏ 1987 
إن 6ع:577267267 هذ 123-150 .م5 .كع لتتاء5 أتعنطأنت 0ن هأ وعامتامعي أدءممم أه 
-تع اننا :مععنطت .كله ,طحصها ا لد سمعع! .[ ,عالط واميل0! 1١:‏ براتلوجولة 
.كقت2 ومهوعنطت 01 تزازو 
ماممعةل .ل لمة ,عاتكبرز .237 ,لمداعنانو51 .8.8 ,.للط ,مقصاط 
171:303-306 5612766 .كتمقلما مذ ممتامءععم طعععم5 2 1971 


الث روعطمعكلظ 
مومع وورينوء5ة 2‏ .لروتادوعء امن مذ كععصءمعجرعهء أقدم ع#طلرعوء0 10 عمتصسوع1 1985 
8:177-4 تعكوعن 
.5 علومع 


أمممط لالط إن كصبةتوهجرولة ءوطا إن مكعجء5 وتدنعا 812‏ :16/1 114:61 وعءترولئ 356 1995 
بامقعع7 :عاعملا معلل 
1 ,علصةآ 
204:66 177161271 561271415 .اوناع عم 21ره) ]0 مأولره ©1156 1961 
مقملاة1 .11.54 لمد .1ل الأعجداع 
214 :1127:1070 إن 07716711 أعن12 6 1تت كعنقاع 267526 لهذ 3-33 .20 .11001 0هاء14 2 1977 
ممنتعطاء8 :[ئ2 ,علملدااة11 .كله ,صععم .557.[ لمة انها ./لا] وموم 
11 معدن 
.كامه8 عنكد8ظ عاتملا بوى 731 .11:4 إن عع م2 2 1983 
,أعه72 1م350 كام نطعد5 سول 2214 ,جل::21ظ1 جج ه11 غ110 :11:14/ م واموتجءودول 21376 [1991 
.لم80 عأقد8 لوك بجعت 
-اممظط :0ك مانت كأهنهان ه::! أه1071اوععمط إن 115 ه10:17 «كك:0117 برهك 7مهترحظ 2 1997 
.800 عتكوظ ‏ :عماجلا بو71 .010171214:1©55 تجا “9و2 0 72011001 
(«دلقواتت 
.كةو المعتاصولا ععانع وج 0ننت ولع جوععء 1 تعد ماعن أمعتلهجءط120! دع 27 1ف 2 1994 
.موناماعمككة لصحنو 1م250 ممعلمعهة :100 ,وماعصتطودا 
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عع اننا -تمقطعصتامن8 .31 لسة ,..2 ,معن 
][ه /4 نامل هه200160 عه؟ أعلمتم ععتمك بروعاماد عط أه ومنمل ناد لممعجع 2 1989 
2--47:175 برووامطعوط قهاأطن أمادءج ترمو 
0 بمقماع 
تقافل اأمدبعاء انا0ط2 ومتصتةع!1 220 10 مملامع26 عمتصدوءه كعأمعماءم 6م81 1990 
1116ته 0‏ .قعاماهقت كه ممنءصناكتل 2]6تمقماءع)ممامد عط لصد ععطصنلر 
,14:79-65 مع1هاء5 
0 آ.ة 200 ,1 باتقلراء 
مذ 175-207 .م8 .قهدامئز عط هذ ععمعاعم رم علالاتمعم أه كبوعانا ومتومقط> 2 1986 
تعفاعمصم؟5 ١1.‏ بكم رعاء5 [2أع50 0:14 أهروأنتمطع8 :ا عل 10:7 2014 عع 7روروعئاق 
-لاك8 200 كععدعك5 لداعه5 لصة لمممتتقطع8 مه سمككتصممم) ,كله بمتمجعع0 .5 
لإصع0معة لمدم ندا :60 بومنوصتطمه؟ الأعمنامت لععوعدع2 لأمموندا1 ممتي 
النحينا 
اعاكنااة .8.© لمة ...8 رمقصاعة 
-تع/أونا لمدممطظ بهاا ,ععلعقطمم ‏ «وطدمينن] [و ه1411 :ماد 2:نا ؟' 1ط 756 2 1978 
.كقع67 لزأ 
له ,تقصساءن 
.2062807125 أعدقلمة لمد لمعا أمرنهده متطاتتك ومتع سلما أه امعمممواءمعل ع5 1988 
.20:65-95 'روماه عوط مرخلا نجهم 
.لظ ,بوموطزن 
«لاماء امهم عاتملا بوع8! .ازرعتجرزو[عن126 0:10 ع7:101رهوعا أهاساوعء ج126 إن كصارياء روجا 2 1969 
. 0ن نز ع0 
امك .10 320 ,ممتيينااء ./3ا.ل ,5.8 رمفصملام 
ومتصعة| مذ دعومقطك ج521 :كع 20013068 عزكدط أه كععنههم لعلمع0ع ‏ 1988 
.5:223-5 1:75/714/10:1 0710 10(1للنرو0 .كتمع لناد لف إحامجتل 
بعانهدمه0 
د 1/2119 .2أكقطمك5تز5 220 ع2تمتموع لمتاطعءنووعع ‏ 1990 
عك2) .8 لمة .5 بمكاوة 
نالع امم أه 5اع700 ععمقطي مه كع فارع ممم عععم وملدنا :متاسمم 7‏ 1997 
-301(:115 :61107عناه2 :ا ناكد .عمتصعدع1 لم3 وصنتطعيء: 
مصنا1ل0م22 .خ 220 ,مكهت .8 ,ك5 ملم 
عانااءتماة ادناامععمه كمع لاتداء عنتم مط ما لعموادع0 لومم هم بتماكاطع81 1992 
«أنائاظ ذ8671117[ 4114 2606/021716711 كآ .كل معمعل عع مممرم كعم كلل لاعتطيه يوه 
.عاطم :[ن! ,لموبعرهل؟ .لع ,ككنا3نا5 .5 ,6:15 11رمع 
علعنمكع8 .18 لقة ,ل ,وعمر0 
-معلافتا زه انور #كمسطفمعاد ممنئل20 اأمعلمذ معمللئط اممطعمععم ممه 2 1977 
69:645-2 برهو اوطاعوط أهندملر 
المع مم1 .ع1 له ,.0 ,00ماواا 
م3 ومتصيمعا عط أه وعتتع2 هة نلف اأكانت2 ومتامصطع5 أه عمرعامه لوعنوان© ‏ 1996 
-5ع01م عط )2 لعامعدععم ععررد28 .ع المع مورع2 برهو اواء تروط لمعتسلنت 3 ممع 
-أمهطء5 لقة عونملنات باعمومماء يع بومناهء نل ,ه) مععمكورط لوطو01 رن ععمء 
لفوتطء 1ل كه وتدمعاتونا .وما 
5.8 رطاه11 
21 0 10 .تلن علاأممعطاء ممصم ىم :أمماعك لم2 عمط ]3 ومتصوأئوع ني 2 [198 
نكأتدلا بدت 30 .لت ,كلل صاووة .تن ,تتوالع4 ورا نزوو اوه :47 |ه:10اهع 184 رطمت هرهجر 
0ك 300 ,ممطع ماع رامقا 
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ككدات هبج عمانادنستصنمت بز وأووتةا 4اده بلاط عومنعجمط بكدممبلا طلام عره1؟ ‏ 1983 
ركمعوط بأد ضهنا عولقءطصمت لمملعمظ ,ععوللرطمف عيمممم 
نط5 .14 لصة .5 ,وتعطعمذت-1101 
-]:8 أمعذعوامطعوط .ععمتومدا أن وم لاأكتدوع2 كاقلن عط لمح أنامصا عتاكتبوطلا 1982 
-11(7(:3ا)(92)1 نول 
“17 رصاع 5 -مطه[ 
سوواهة هذا إن جو ااه إوسء/١!‏ 'رأ 2:16:14 بمععللاط ولطعناط وممحمة وعانوة ومامعدعة ‏ 1984 
657-62 «رو انهم اتمتسنطط ماه و م007 إ0 بووملهار 
عوط .1ط لمةكانة بمعول 
ععنبعايدع«الوطاصروط لمأاصد .مهنا لكانو2 ومنت لهة ومنلمعع؟ أحصنعهإمصمطام ‏ 1983 
.2©(:103-17نل)(4)2 
ولمقطءنة .2.2 لصة ,.طسآ بمقطدم 
-ه2 هلفط .عع أوعاداد مولعم ءتمنصدسيف لمتتجوععاع مه اعامم أو ممعلأك غ116 2 1986 
--1130:عطامك 57)5()0 )رده 1«رديماعن 
ععمنمظ ,كل كمه لآ يكصتصلف1 
نيلت صز موتحتطعط أممء مصعم لمد ممنومععطه أفنكا أه ممنممال:مم 1156 1973 
2:307-4 جوزاموعجوم .تعهصداما 
عة الطاتصرك1أملتصسمز 
تاماعد مانلا دو20ت درن وسزتعوووع2 أمان وماعنء 4 ججاتماب هوا #4«موىه ‏ 1992 
.قوع 3411 اخلط ,عولقمطتده 
عع لأعطم! .8 لمد رق تدك له الأعدكر 
3:195-2 #رملتدعهت ,معط 2 غمع ,لقعغطة امع 6 امه نه( 11 1974 
عع دالت .0 .ل لمة .2 عطدل 
أه ومنو معكمب أه امعوومماف عل عدا خنأ 5توادمعم0 صمتات اللامدني آه عام ع1 1973 
4:301-327 نووماوطعروعط ص1 !هم .لزانتمدناو 
دمنج 1!2ند8 .2 نصة ,./ا بلمحات»؟] 
8 -1/2 5 مذ دع اعتمم 0ه مععوممكع2 لعمدظععلء العمم]! 200 -ععمصهممة ‏ 1994 
ععمهم لأ طاعتاطسحمصتآ .كامقكما للمسطاهه1/2-14 
ممماواط .© لقة ,.؟! بمدسزاه 1د ممطدكا 
و علصتط لمعنى نوها مد طونط مممعة عععمعامعة ومتمتميروعم ]0 معنعءادما 5‏ 1989 
3)1(:1-9 طع«مدعع!ظ أهء نوو امطصريط وس مدل 
ومواطقضنا .8 0م20 ,قمع 5:2 .11 ,قلمعنها ,5 ,مدع هنال .شكة ,كلظ ,اأطتكر 
01 كلتمت 6 بوط كامذكمذ صا ومنامععوعم عتاءممطام 5مع]( عملعلعمك عتاعتدومنا 1992 
.255:606-608 م5616 .غ28 
.> .82 بمطيكز 
لع دمص :ممنعمعتصا عط وملعتاقبومعع ومع بعمتدعدع! لمة امعصمماء: 2‏ 1995 
293-294:(هناكها أدكتكعم38)5 11( 71نرره|12616 :7717121 .مون 
معد .5 لدة .ل اما 
ويد عجارملا بوو1؟ ,تر انهماعاخروط اورم طوصوط عله 1«ااتهها نع :1دمهما 4عله 3151 1991 
.ككت82 لوزوعه عامنا عووقرط 
!تامطع5 1 لصة ,8 بتاعا 
بعموعم بععمعك5 لمد كعامصعط 1512 مذ ومتدمعدء8 لعمه8-اءعل810 ومتمماء< 1‏ 1996 
-113 .عمتمعوها أه عممعل5 أن كععراء5 عطا هن ممطكلءم عط عه) لممةمعم 
ع2 ,وماومتطكه؟ ,لأعمنمك اعموعمع1 [هممل 
تعاوعنة .5.5 لمصة,ظ ,معتقدوعا 
01 عمنصدعته! وامععللئط 1 عممتتنط ممه عوصضمط عأعم1ههه 0 كمعمقة عنده 7‏ 1995 
41 أومه ع :نريرماوناءنزوط أونده ممصحظ إن أوسنامر .لم لكدعتام أنام 
.83-97 :لطعم ها 
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الث ,عزذاوعا 
-50:211 ::711110يرمن ‏ .101401 بممعطا عط عا كع ناكذل :وصتعناعط 350 ومتلمعاعم 19942 
.236 
.2 .لالعالعممة منقصوه0 200 عمنسءع1لطع2 عم ع2 300 ,ره ,100134 199456 
فللعتطدعنة! عضا مصالليت فته :نمانارتهم0 1١١‏ راع ا/ا526 جم رز 119-148 
.»© ,لمقدماع0 .5 220 
عالعع:7 .8 لصة .31 كنوع[ 
-007711711471104 قط 127-155 .م2 .وستمدعم كه عللدى عط :هنيل تمدكماءعطهلط ‏ 1973 
.ككعع2 مللمع0هعم بعاأيولا بجول8 الله ,معصتاط ,2 ,اعطزوف 2:14 1107 
,ععطمناآ 
إن هتافول سس أت لإصعع مره عط كز عرنك نماك عو انعمصها أه عام ع1 1980 
.30:401-0 ببرهمام اعوط 4اغطت أهانع :حير 
ل ,ةكقتمدتلت 0142 
مءاناءا1 أمءنهوامطعوط .كامكصأ مذ ومنتدعك! عو دنومدا أه كعخوط ع انتمومت ‏ 1972 
-79010:1 
شرت اانا 
ما كعمموعات أدندمعهءم0» لم2 لتنئمعم2522 :ممتامارمععاق أه اأمعدومو1ء 2‏ 1996 
0 فظة متعنماذ ذل ,تعممعحد8 .0 بجمعدهن44 أترموعم ]8‏ باتعدرزوامرع7 اتنهلط 
امنتتطاعظ بلسداومظ ,عننو1 .كلك ,للأمسبعرمع و8 
ممدسك© .2 200 .11ت ,لإعدكوالا 
-صمعط؛ عنام مك كءوءلطه عقتلتسكمت مهام معطم علعع0 ورعاموطع معط 1988 
24:307-7 برهماوطعوظط أماتجعة«وواصع1 .5م ناعمو 
لأ لم520 .8 320 ,مأعاكمءه8 .11.11 وعوصهرت .817 بمقصملاء .1 ,يآ ركع :3129 
لمع طامط عطا ره عمتدعه الامطائ لصة طنتيج عكن عنصل :زاوج ته جمعاكك 156 1998 
-20)4(:489 71©211تجزأعن12 2714 8620107 172/0104 .كلدمدم 6 لم2 3 ]2 ممأك ممما 
502 
ابورا درفنا 
1ع ككل لدتمهمل لعطقتاطنممتا .كللتلذ عاندمدل! آه كماع0 لدلعه50 ع1 1980 
الداع قدلا لمعا جطوه11 
بمعطءق3 
شاط ,ععلءطصهه 0 عا :1 1:ماتههة::هو07 أوأع50 :كترودكصا ع١:1‏ مم18 1979 
.كقك2 توق امنا لدبم 12[ 
عطمه اك عمطت نى له .ل علطعلل 
مز 943-954 .مط .عكنا له عث]ز أكعة عل مذ عع قناع م1 له عصنصمث! ممه مم211 :ه115 1995 
3117 نهلة ععلقطتممه) .ل» ,توزتممممدت .1.5/! روععجواعكم م يعلط مدنا تومت 116 
١‏ .كوعمط 
07 يونا 
.م" .لالت لهد ععطامم كه عمماناط ممم ع1 معممواءيهعل لجعلءدها بزاروع ‏ 1984 
١ك‏ :لا رعلملكالن1آ .لك ,ممنطمه5 .© ,كاأاتاى مها ةتدهمك إن عنرزعة0 هذ 339-370 
فى ععالنثة 
-2مل ؟نات كه كاتويا عص50 .90 كناصتص عه كناام بمعلعة عوعطتوناه أدءأجهم ع1 1956 
.63:81-7 ماعااع8 أمعءذهووأوطعوو .«متامصصممكما ووععممم 10 لوز 
7710 .16 لنة ...ا ,أأمقة 
10 موأككتدةكصقتا لهجال1971ل12501 منهم]! ومتنات10 :عع1ل2,م دمممركمدك مأ بوائامعا 1993 
,القت0لأطظ ,ع166771111 07ل كتك0711) 5ذ 19-42 .مط .وروت فقوتي لدعمو 
ككع2 انوت اونا ل:02:10 معلل بوع1ة ,كله ,عمه56 .خها0 لة ,كاعتصتكة 
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العصدمه لطموعمعه8 أمممنندلج 
رك اناق 11.5 , 52050 .0 بارع م4 لاط ع018غا0 1 ما كم اأأنتء 01/5 ود« نموم وبر بصع 1998 
مذ كعلن اهقلط ومتلدء2 أن لمتامع رط وه عع لم00 .كلك ,علدت ,5 لم3 
كم20 لإعلمعة أمممكعدلة :1 ,رممععمنتطمه .وععلائطت ومدملا 
ممعب 521112 .25 لمد ,.ة ,تممطلعه؟ 
8--47:121 بجو اا و0 .كامقكمذ لإمطامهم-1/2 4 مت كممصيد أنام26 كومتتهص1ة - 1993 
١‏ .1 رممكاءة 
[ل! ,علملعلاتة! 1 م«مماصء12 ودمااع املاط أنه وطنناءنااى بعومءاستودمئة إصه 1986 
ال يتا 
زنك .م1 لصة ,جعقمطد .60.[ ,.فة راأأعوعلة 
مءامه11 أوءتوماو]عنرعر بلأامد موأطمم مقمصتط كه بممعط) 2 أه كمعدصعاع 1958 
1 65:151-6 
مساك ,شاك لمد .م ,للع جعئتة 
اللملطا-ععنمءء5 :إذز روالللت) لموبجى اعمط .هوام جرعاام< مدي 2 1972 
601 .14 لسصة بلمتاكمت 28 .© ,ممصملل 
و1١‏ اموطء5 و مواروطت متتتيوم سم ود«1 1107 ج2076 ملعي 1ك0011 756 1989 
ووعم6 الالورع حلونا ععلعطصهةه لمملا 
: بأممسكريهاز 
باممسومعلة برإماوع85 .8 برا رك لومت 200 ,للقت ,عأكناده ع0 لععاته عرج كل ءا 1305 1996 
19(:55-61 لمفنصطت2) 
لم .5ل لصة ,عق ,متصلة 
-24)2(:131 منج رماع فلتت .وصناعطها كه كاطع لع»»221 لضة 610627 116ل ع1 1978 
144 
مناءاك نطع5 .قط ممه ,8 ,كاء0 
سه ععممفه أمتدعمومماع بعل عمط" :دم نمع الدهكه5 ممه ممناأمانوع2 عوداومها ‏ 1984 
عله جط5 .8 باجم التكالتوء 4 كم[ 14ت و«نطايت ١‏ 276-320 ,مط .كصمتاك أأمدما عتعط؟ 
.كع5 موعلطك أه وتكرع طامنا :موعلط0 كله ,عماناعا .8 لمة 
5 ,ممعقلط© 
لمممتستاعءط ‏ :نكمم 2 متامءط أحصوعنله:5 أه ومتلممجعلمنا "انمق عمنملا 1991 
ماع10 لمج طعممعدء2 ومتصدم؟ «عمدم لعطكتاطناممنا .عممتنومع05 
للوونطمعاط أه تمع ناملا وعامعه 1 
متجمع8 .1ه لم3 ,كم منمعممتلوط 
1طغط2 211 وماءماتممطم ممتممعطاع ممم 04 عومتطعت! ادعمءماعه 8‏ 1984 
1:117-15 17251771611077 01ت 
مأعحممه8 .81.11 لمد ,عأعكنمم و .1 .1ل ,عأعمن مووط 
أماعمى مذ 269-298 .مط .كتصدكصة ومبستر أه امعصسممعاحقص أدعه؟ عتكتأد نهد عد 1985 
عءاطة :[[2 ,بلمويهولة .كله ,عزه؟ .]3 لمد لأعا .1ل1 بكات 1 :5 مالو ع ممم 
ش .[ ,عممعا-ادتمهوط 
ل تاك انا ما كمون دعصم لصح كععد دداستصكال ,كممتادعء5 لصح كمه تتجوترتاكلة 2 1988 
35:420-421 بروماوطعبوط بوم مصتمه ]61 (لدذدات بورمعطا ععتدا علط 5[ عولط 
[ع138اط 
وهام[ تعاعملا نج ١3‏ .كدهنا بعامو .)8 ,تدع لفط ١ط‏ و تجعونلاء!:: إن 5د«اع 01 716 1952 
ككعع2 كم أاتدرء اننا أمموتاتده 
ب لعكدالا .قاط عزوه|مطعودم قطن لو أمننجمال كا أع0077:10 صضآ .معط واع م12 2 1970 
7ت ١4‏ خرن د يني انعن 
انددط صميرء؟! مد عولعلدمظ بمملهدما كك اركليماءعرمت) /0 معد 36 1977 
.كومعء7 لوزأورع الدنا لموصوق بهالا ,عولاعطصده) ‏ ع714171ه كب 10) 14ذت كدوهع 351:6 1978 
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هأع51 .5 200 ,معمر8 .غ1 ركطأعماة .84.8 ,لمحصاط-اظ .8,8 ,.لق8 ,لومإووععط 
6 ص 333-358 ,رط .مصتائععاما 200 رصنات09ا220 كذ موناء تماكمصة برجرء) 02د لم0 1992 
لطة ,أل115 .5 كعوسصتمدعها شيعا ,12206[02111611 أصاجت ع721:1هما :1 أكع 2162[ [0 ءأ2:0 
نمطا :لظ ,علهلكالاة! .كلع ,ممدى)1 .م 
ممممعلهفم .1.[ لصخ ءا وعلع8 
اول .1266© 025 [220:12 311 :ق21:1 كناك عتغطا 220 كنك 01 ممكأمدم جم 3 1980 
198:121-134 «مانوطوظ8 أوطج!! 14دت عاداتججهعا اهجهن 0 24 
له" .30/.0ا هه ,.8آ بعلعتمععم8 
1ن ط[16 :[8! ,ءلهلكالنكطآ .1071اعنا اكلا( ع 1ه 7عطنه4!! إن بزييهأمطعنووع 27356 1981 
[أد عا ءصمودك21 .5 لة ,عقا رعكتموعم 
كمناكك1 08تانا ‏ :801:4 22:0 ,لرواكاههبقنا ,أمعماط صآ .5ععمععه نااعاما عوصتعتلماعه50 1998 
1 مجه ملأعهعاء 120 .[ ,طتتموك .ا ,«رملاهععك8] 2214 بروماهطعبوط اهلدعم رورواء 22 جو 
لانا0 ح1ناآ بمملسماة ,كله ,لمكصتادسه1؟ 
.5 ,اأمعما 
لم1 ,011123 أشهاعوك :15 711©114جرواءن 126 6ؤا؟ :و0 :و:1221:1/217 +:1 جزأاعمء77111رويق 1990 
.كوع2 لإاأكوءالونا لروكل:0 يعاجملا 
عللطانن .ك1 لص ,منللدة8 .© ,8 ,لأمعوه1 
كخ ات مذ 3144 .م2 باأمعتومهاع6ل مذععمملتبج كد معأطقط طاتئه ممنء 2ع تص 1‏ 1984 
للعقااء/ .٠/.‏ [ ممه #أمعماآ .قا ",انع جيواعع2! أمتبجو + إن درم 2" معطا :أ ه101 ادهمة 
.ككق8- 1055[ :معداعمه7 520 .دل 
تعأكهت16 .© لم2 ,ناكمه0 عه النأكتالة .ل ,.8 ,أأمعم82 
:1101 .كت تأجع02 220 كو 10001 نإدا بطلبانته لدسبطلنت ما مملجدزاء تيوط لعلاننو 19953 
.20 لأقاعع5 :(58)7 17ب تتورواعنء2! فااطن :ذا واعجوععء2 حول بزاءاء50 66( “زه كوطام مجع 
,236 


كلك ,طع مدع .ل 8.300 ,اأمع820 
"1 50 "./71671وزماعنء22 أه1نراميم»”1 إن 16د0 2" عط1 :ا ه11:1دهما "كع داكت 1984 
.255 (0556[ :وعكك 
.0 ,كك 1الم-عه 10 
طضذ 151-180 .ص2 بكعلأطمم مه ,قع177امم ,دع ممممع 54‏ ببرماءاءنعا أه بزمز ع5 1989 
,تلقطاعهت .0.1 ,مهوجوهاه5 .1ط ,كعجاءع هجوف «ه د« اأواء كاك 17116 تعلط 
عع مم5 علولا بوعلة .كله ,كمعطمكه:5 .8,1 لمة بنإااعءا 
1 .0 ,53101303 
لقم 72عاا عتستفصيل م :نصمتءاصعم» 'كأدنالأنائلم1 الأاعطلاته وماناطأئدتل ول1 1993 
-تونا مهل تطممهت) عايملا بسع13 ,كردن 1)! نعم 221517114 صا 111-138 .مط ,بجعا 
,255 151 
القعطنا0 .5.8 300 انقط بده .54 ,.0.8 رعايك 
مذ 19-30 .مم .عمعصوممواء نعل ععطصنم تامدك أه ممنهعنمهوره أدعمد 7126 1984 
ل20 أأمعه] .15 "ادع نتورناعنء1 أه««تتجمج ط زه ©::20* 156 ١ذأ‏ ع21:1+هما كا تعدداذطضه 
055-855[ :معكع م2 هدك .كله ,لاعماوع5 .ل 
.ل» .81 ععلمطع5 
ك2 علمزعل2عهة :هلامآ .11011عه212:[ و1 2:1-11ه/ا:7 1١1‏ 521/4165 2 1977 
.نآ ,عاطن ع5 
؟10 5عأع ©5526 320 عله 1ندمصها عواءم آأه عله ع2" بمععللاك مذ ممأكابعع أعتاعظ 1990 
49:31-7 نريره أو واأعرروظ مااي أه 1:1 حيط زه اأمتصياول عع معلانكت ومتام عع 
مه كنات .2.1 لمع .1.11 ,عمتللتطعة5 
تموتععة عاأعضلك 2 مذ عمعت أمءأولطام 3 النأامطة وعدع! عتصكما لاأملطتممم-عمتح ‏ 1998 
© .3232 معطم لمعاعتوطم كن جرصتفمدتكمع لمن "كأصدكدذ ءن) كدممناه أأصصا 
133:165-4 771601رزناع :ج22 
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,عااناطة 
وأعجوعده !1 عور 'راواعو3 وزء إن وص هوده/2 .«منتاناط مج أدكنى ءه) 5عانه ‏ 1982 
4 ,مح لمارعد: 47 إوده تدروزواعيء12 4ااط)» 
اك 
لمع -020-50 ركامعلنصد لمو 0‏ بكم نولك ج5121 مذ كععمععع]الل ادل 1أكتلم1 1988 
[59:833-85 إورمدجيواصه2! 1/14 .كأكتصوونء!رهم 300 ,كامعلن50 
وإعتروعىت !1 «و واماعو5 عط إن دناه ريره::140 .امعمومهاء بعل أن بممعط لممع م 1996 
,.61:266-275 نجنو «رحرواعيت 12 114 
.ل .8.5 نعاوعزة 
ممطامظ :[نظ ,عامفكلانة[ تعمواميع :ه76 بهد«اما :72 5 ««مم«فلفظ - 1978 
بزع انسهع0 .عل لص ,8.5 لعاوعاة 
رماع نعل عانا ووه مار للد عه مصوعد ععرتل ةق :لطعم عناءمععمعلدم 311 [199 
,46:606-620 اكتهرهأو«اصزوط «جوء 477161 .انل 
زوواوطعوط مسن ةورع مكستقصمك لععع ]1 اتتصد00 مأ ومتميه|ل نه كاأمتصامدصت ‏ 1994 
,27:194-6 
'زاأن0ء4 .>1 لد ,.كظ وعاوعاة 
1011 20 بمتسرع مد 2106 صل عستتاك-عصمن ك'مععلائط مزوعمامط بروعاص 5‏ 1989 
مطعهلط! عط ,لصفل تعاكصصف كل» الإقعله2 .12 لحد سااعا .1 منااع مومع تروك علاط ل 
1 عدا :كلمداك 
ومعولطانة .11 لصة .8.5 تعاوءا5 
مو لاط وذ عم هنكم هآ .ترحرلن ممامع لمن أمعلع تنام أه امعممماءهعل ع1 1982 
لوول عمل .كله بالقصنآ اظعآ لمة عدعع8 .11.037 جمانمطع8 2714 اارم نومام 
605 عألمء لهم 
.شاط ,بهاذ 
- أت :11 و1 أكومعم جر و و2 د[ .وعووععممم عطا أه عورعصومواء عل عط م0 1972 
جوع2 عأتمعقوعم عارملا بجولة .ل ,مجع أطا-سعطصيه .5 رجه 
8.5 وعممتاك 
57:193-6 مايه اوءأوواهطعبوط (سمكدعععه وصنتععدع! أه دعترمءط) عمق 1950 
: .© ,مقتطممع 
الممسطعمع8 نمه ومعجمع8 1708 :101 ,جرمكال 1/2 كرع6 )لط عا ب«بععدالنكت 2 1994 
.5.5 ,عطاعمة 
14:29-56 معنرماء5 عن1ف1(ه )0‏ .ومنتامءعمعم عوزطه أن كع امأعمءط 1990 
2 ,بزع ع1 ماك 
43:93-16 ::10ئ11بم 0‏ .عمتدمعهع لعمعصنام غه تمعممماعتعل برامدت 1126 1992 
: مقواء0 2 لهه ,ظ لزع لمهاة 
-إموطعد لقصعه! 0 عملم ععتاتلتطة موتك معتطنك لصة صه3أل20 أه :معمممماء عل 1156 1982 
مرو ,1 بونزاعمموروط أمنتوددمواصيعط 4 :#دمذاءت«اطيرك فاده :4441/10 هلا .صا 
مستطائط :زل8 ,علملدااةة .كله ,وعطدمم8 .148 لم2 ر,رعكه31 .14.[ ,تعاوعم 
مفصاءت .2 لق ,عطاعم؟ .8.5 ,2 الوع امه 
.36:97-17 :ع0 .كاضذلما مفصسط نزطا ممنكقصوطج أدء لمعنل 1990 
1.1 ,قمانة 
يلكا مجه اأمصايت دز 295-299 .م5 .أمعطءد م1 توعن 1[ معطا لمى ‏ 1988 . 
بعلممكال11! .كله ,عمات1/ة ,ظ. ل لصد عوصفلعم .1.1 8160177714115 ه111 رمعا 001 كم71© ١‏ 
بن 30 اا 
51 .1.8 لصه ...ل ,فاته 
-011م نا :عمندأنك بوعاعم5 اأمممتصمل 10 ععنكليت امقطعة نا ععنالانك أقاقم نمم 1994 
أسماادت١‏ كعم مذ 115-130 .م2 .ستمعلنهك مدتلصآ ملطعيط عه] كصمتاأكصهها بزما 
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ماع00 :115 همة لاعتامععم0 .قلط انعجرو امعط فللطت مسلط إن عامم1 
لانتدط !8 :31 ,ع1مل1115؟1 .كله 
.1.5 , عأئامعنزيا 
ككع؟7 والدى الملا لكوصة1]1 عع لامطعمه ‏ ,راماممك جا زوز 1978 
ع 1.6 320 ,.1 ,بدعل 51 
591230-00 10606/07716711 اط .عم كمعععاع, لماعمد أه امعوومولف نهل م75 1988 


ةا 
ممأكصأككا لهة ممطعسنةظ ,لم13 يعلرملا بجعل؟ ,بجوم ملنك ج75 2 1971 
01 دااع 


ككع؟2 1111 نطاط ,عم لأطدرهه) :جا( إه 1760 1145© 27728 90و19 
سا0 .خ.5 220 .21.101 ,مممااع 
:17171 .كستقصومل عم كه كعممعط لممملتملمنه؟ عمعممماءنعل عانائموم ‏ 1992 
.-43:537 برهواوطعبوط إن ماواور 
1111 كله 320 .11.86 ,ممصملا 
808 21176 هه كه لمتلم عل أه كممتامععمم «امععللتك :"1" 5المامر 1756 1994 
.65:1564-0 671 7زواص 06 هاذطي 
العماء .51.[ ممه ععتانهة .1 .11.81 بممط اها 
لتك 8نا0ا وتلا أه كممنعههعم لمترداعل عطا وذ عواأتتقطعط ممعم عومعط1ام 2‏ 1976 
11:780-7 نزهماوطعوظ لهات :«مواصعط .وععل 
“233 ,عاط 
-16 أقعاهماه اعوط .عه معاعم هرم أو مععوم ٠‏ ع1 فرع 0 أعممعهع؟ م3210ه 11‏ 1959 
66:297-333 سهان 
055 .06 2004 ,اعمنوظ .1.5 ...2 ,لمن 
014 رزهرهامطعوط 04 [ه أه«عغتمل .وص المع ضع اطمم ذأ وصومابة كه عأمء ع5 1976 
17:89-0 وتمااعيوم 
00 الث له ,0ل خطع ةا 
حهعم مه دعام تعمعر5 عمرمعم! عيوما ,6ه ومتعاا 107 لمدمناهسمظ أن معع260 2 1995 
تكلعلا ععمط1 0 م00 أمعسكعبرزل4 اممطع5 لمح ,كدءصتلمء؟ أممطع؟ بكللك!5 عتصمعل 
-؟ اونا نقكا رععصععيوهاط .صمطى ,ه10 ووأماتعك1 وامععل لط 0غ ممع ىق عنما 
.كقكم1)2 أه باتع 
1 مما 
--36:155 087111071 .ومتاصباف أه ومنلصداكع لسن وامععللنط 2 1990 
358:749-0 176انهاه! .كامذكما ممصسط نإط ممتعصتطياد مه وو1لل 4‏ 2دوو1 
-ابعمصا أنعاءع عنام ]0 كمنهاءه عط أه كتمبامععة لمءضاصدي أكمامود ععمعل 5 19926 
7:209-7 ©1468 1(هط 0114 31140 .عوله 
901616 لععاهوامطعرط .كممتهك2 أه وملامعصسي مه ومأخدبال له 'كتمقكم1 1996 
7:164-1-69 
تعكك14 .10 35:0 ,.ليآ ,اومم م 
بع 1 ع ]|11 إن ك0 ص1 451-477 .م8 الإعمهلمز مأ هعمنكتموص لسة م0ا 311032‏ 1983 
ل لزت تعأتملا بو ١1‏ ل© ركابدعا .81 بلموطملةطت براجمط 14نه بطو 
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.2 ,مان لطع م8 
-71م1 أل 7060117 10 .قعنالع506م عناناتم معط عه] كأعوط د كه تل أكداع منهم 8‏ 1980 
مطعد8 ,8 ,دجمعهلالاطوطعط ردقه 87 «جا كدو 1نم هتعنم أهءأل 3260 بردولز 
.ككتء2 2241 اندع انون :840 ,ع مم82 اله ,ماتهار 
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ونوسلععممم مونعمناتطقطع غه بتمعدومهاعنعل عط ,0 كاقوط د هد بوأءتتكهام متدمة ‏ 1981 
-13:73 +تناعنوع11 1001نت !ا أاطوع! إه امامل «ماه دأ فمنجهعد .دنع امنصمعط عم] 
83 
نضمهلن© .]3 لصد ,.ت ,باعتأنادع8 
أمادممر .عانم أنناكأ؟ غك علا جره ازع صممعاتلاوء عط أه مكعصطعلء عطاؤه مم88 1987 
266478-94 مروهأ مولز( مررززه ع وصدم00 إن 
عزن .24 له ,.ن ,ناعتانمع8 
01> لكالا 21© 1أ خلتنا22 02 اعتمم ممتلمء عط أه سوعمط ع أه مع86 2 1990 
-53:71 طاعنوودم! :841 أمنتك ماع .كعتوعمهعم لاع ع زوعع 8 .1 
1 .نا ,تعنلاعط 
7162ع 51 صآ .عع تنمدا مععاممه له لعموك وعم عط قن نا مقلتسنه عط مه كعنكت0 1980 
نعدطاء8 ل بووصرمط عالكتيعة لا دده كقدرله ‏ لكدد00 لموعته0ا810 ع جوهلته1:ه] «عداوجزى 21:4 
بعأمصعطت عقلدة/. الممصمع0 ,لت طصاء18 ,كلع ,لإلعصدعع1-ع50100 .81 لمه 
طعناموء06 1/16 2210 ,تمتقامعلق .مفة ,ومععلصم .ل8 ,15325 .1.1 .قال ,عإعواظ 
-م0ع086نع 0 كعكداتك لإاألانك2 22010 قدع112/؟ ,كاك © 592220108 5عكناتك ومتوردع1 1990 
-مهءق4 /010::2هئة هذا إن كع«تتمععوج2 .خاده اأنالد أت وعم عدالعطعع مذ ,كل 
87:5568-2 .اكبلا كمعدرع 50 إن ز71© 
ه06 :177.1 للحية ,عدونمنز5 للللة .ل ,تاعاق 
ع0 لسعاي غدء عميعهئزل مز موئغموءه؟ 'مدالامت 5عامتصمهم عممء ممعت يرع (إموم 2 1987 
55:351-55 16110615 ©0116 8/4051 .16 
رعرع 1داةا 
.كدعو لونوعء نالونا عولتتطصمه انا ,عولتاطاحسمه ‏ م«ناط وطالو ىنبروطعولة 2 1977 
, لل برع دوه 
سن /26)8()1 ماع توعوع !1 /ه:0 ف امعننى هذا موا مولقط ن تمتووط عذنا لمة ممنعندل 5‏ 1997 
.60:46 طروت 
71 ,7لا مد ,1 ,منطءنااء لمم 
واطكعمهعا أمددهتلمعنتلطه .عمتطعموءط أوبناعم ععمقطمه ٠0‏ دعزوعايهتاد معع5 2 1997 
.(جاء5 540678613 
.ل ,عع 
ل ممعم ععمج2 اناك نكمم 250 بعالا ناكد نوع2] ,عاتاءنالنوع! :بموصعلة ‏ 1997 
أممرة ,لدملدوء11 ممصنلط مه اععمعدع8 مذ دع0م2 لق العم11 للبالكمم مز 2 21 
.100 ,لماع منطمد ,كعممع ع5 أه بزورعله6م أحصم3 دك ,29 
1371-0 2020 ,81 ,وممطة 
انل مذ ومتطعصصط عنععلمعل نه مصتماها عداأنومسصمد اه كعمعلاء لعن تلومعيما 1982 
232:283-2 (اع 125227 :872171 .25 الفط لامع 
عاطعنمة .354.18 لصد ,للا ,الات 
إن :6716721101وت! ده «تمصعل صذط .ممعم لكة لكنازما كه ممأنمسلدت (امعتمتك ‏ 1982 
ماك عومممك علعملا جعل8 لت ,كاإلمطء1ة؟5 .0.[ بم اكتزى عناصحوةة موا 
1 ,ومعطومواع 
«ماجاعنزوط [ [4هة ننس[ 4:7:6776:1 .متفغط مقصتاط معطا أت ممتأعتساكصم لأممد ع125 2 1995 
.152:15635 نو 
عأ لاصمع105 .11.1 300 ,اا ممع8 ملظ رفظ بمتصطاءيع8 
كتطعاع؟ أدوطععه علد م1 لمعتنوع كأ اعتمم معااقه لع عمقت طاتنت أعقاحمي ععاط ‏ 1978 
88:560-7 رورمو اماطعوط امعنهمامتسرعط :1ه مذاه مص 00 إ0 أامتنعنور .كات طذآ 
5 #مناعم) .8.8 لمد ..آ.ك بممصعلعء2 
+5 ص 319-343 .م8 بقندءط عطاا مه لم2 ممنامومق وه كعممعبالما اعدممت مكمسا 1986 
1507 0ض ,مماعمااأل1 .فآ ,ممصلعاءظآ عطاك :المع انها 0110 ,(11110تهنن .82177 
بكوه:2 عأجمعلوع4 نآ رملسصن1 © كلء ,ومووعمط 
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.8 بتاموطز© 
دتما اهم عامولا بو 11 ,2711 2زم أعن2 22:4 وأ 1دجوع1 أمنطجرعع روط إه عماوراء :«تبط2 1969 
ناأ 0 - نا امع 6‏ 
1 يتيك 
2255-8 .مط .ومنتصلتهما لصه معمء فعصييك لمنامءعىع كنل 01 كاععء اه مندعط ومعملم2 2 1976 
ماقا لمذعء طعصععم8 .لاز ,نو7/1©720 2214 وندا توما و ككش توطع نا أجناءللر اذأ 
كوعء 8411 :هلا ,عمل لطتصمهت .كلك ,أعمرع8 
كتمعلاملا .21 32 ,م251 نال .801 ,17.1 لوداممعءءء0 
النال2 آه عتعترف لماتمعه صا ومتطاعصصط عتملمعل عه كممعلاقء ومتملدى 5122 1979 
26:287-7 نزورملما8 أمحرننءا! 27:4 أهر0 01و86 .كاد 
1 لماك 
.كتت86 للهصم8 عرولا مم11 ,م1 وجيت ننه © 7(عع1|أض771 2 1961 
تلط .5.مة لمة .218 وعطعملمع 1 نط 
أوتستمر .ععكهه لمعطعرع» ققسصبط مذ كتقعمعه 10م هملزة مذ وععمعءك11أل اموملوء 5‏ 1997 
.387:167-178 نرزهه ام جنءا! ونخاه رب و :وي 0 
1لقطع5 16 390 ,فخلا روعدهل 
قاور .م انستهل عنع1رمع220 212 كممكلاع2 أهلتمدعزم /0 ادمع أومعلمعمءل-عودل ‏ 1994 
,.14:2140-52 مع ترعاءكم ماعل إ9 /70 
,مأكدونال 
أدتسأكزا عط ها عمتصعمه عنك +2066 كموعيعه أهلتتمهكزم أه عمعسمماءنعء0 ع1 1982 
لعز أله مج001 إن أوننور ."إل دحك 4976ا112) 1020و م :كام لعلموط ]0 بزعازم 
.212:208-3 بزهمات» 
طبندعه2 6 :07:7 220 لإلعصم2 لئاك1 ,تمولء5 .8.1 ,وتمكدددا .5 ,فل ,صأاءلك1 
11نانل2 عط كه جتعارمء جزامت عط مذ ممأوكعءم»ك 105 250 كأدعمعه 10م مم5 1996 
16:4529-4555 عن 1«واءعكعمطللءلط إن أمتعامر .ومتصعتت! اللد عمنمم ومتحماله! 
.8 رطاأمك] 
دمسقطاعة :[8 ,عاملعلانة1 «مانوطه8 2:4 باءةأكواط نم8 1995 
.21 الطنكا 
10م 02م لاأعععم5 مذ ععقء لمعجرءك أه كاععآكء ع5 220 كممأاتومعكتله:م عأقمم 1‏ 1995 
11 1[ 259-274 .م2 . .معط أعمم 52 عمقناممة! 2116م ع1 
.8 ولط إن هه +115 وا 01[ و1«أكووعمج2 معه"! ارد وإععومكى :1د ةنوعم سناعلا 
8100 .لله بععذاك 2121 2 عاب تقب ع ,معمهطعدعل .5 ,كعألعه8-ممكوبزم8عل 
.سععطقتاطد2 عنصمعلمعم عع سنال1 مالظ )طعععلره12 .كل 
جع بجع8 ا لد .8.11 .مأ اكمع لطعلا 
12:415-445 نزهواوتاعبووط عن ا :ه00 .كتصوءتت لعععوال-ادوير ,0! بممدء151 1980 
ايت 
كه عمعطرمهاء عل عط مه نوف لرعمكء عع دننومدا لمة برمدمعد رام )و كمت 5)1‏ 1984 
ع 7اتتعنائا ع1أض«دمن|8 وطا 8014 :111001:جو0ن ولوورمع/ة صا .متمعط مقصتط عط 
تمسوطاء5 :لظ ,عل2لك!1:ة1؟ .كله ,عه .8 مهد ععاطعءق8ة .ل ,اتماصال001 
ل أن قممم51ز5 لوتكلا عدل أه امعصرمهاعنهك2] عط مه ععمعأرعمعظ أه قامك] 81‏ 1995 
كغاعع5 36 مذ لع امعوععم مم22 .مندر8 عط) 01 كلرءاذلزا5 عع دناهمدا عط مه متدعظ 
0 أه بونذمع امنا .3 أمدط ,كنع زطناك امصطعة5 عصائزاءوعلمنا كتمكتمقطعت51 متصظ ٠.‏ 
نال ,راموك 
باعصرصسيت 1 
تأععمكمعاة .نرءلوع8 .5 زط ,كمهنامتمع لصة رطاهد ,عأقسي ع1 لعئاته عد كلنء! بن 21‏ 1996 
-19(:55 لممتصطك278 
أدأنعمة انممممن5) بأمممومع8 الإعاوء8 .185 باط ,ملوعط 5الزإطدط 2 ل[أناط 0  1109/‏ 1997 
.00:28 ناكا 


014 


1 وعونلع130 
ع2 ,نا 511205 عط ع2 لع امعععرم ععودط .اعتاصص1آ لصه ععنامعع :بمدصسعقة 1997 
كععمعكن5 أه برجمعلدعم أموهندا! ,بممجوع1! ممصدكط مه طعبوعي8 متاكععم8012 
2 ,12ماج منطمة1 
.2.1 لم2 ,118 رواء و جوعووا 
مع ممممعالاص لعطاععمعة مده بإللمن ل أناللمز لعكممءك كلق مز مععممك [دطعععن ‏ 1972 
-80:304 بروماواعروط أمعتومامتسرطظ 4214 عسقاه وو ومن كه أماصيول 
.قامء لمم صذ بإتامتصسعط صتصط لم زصوماقصة مندعط هه 5ععمءدائصا لمنتمعمعءم» 5‏ 1978 
عمتمجره/ معطا 14نج «وأرتوناه8 إن +71 771روأا126 156 :زه 64165/زى صا 289-330 ,0ط 
عتصعلمعمة علرملا بجه!١!‏ .له ,طعألتاه 0 .© بكعء1/!246:! زاجم .4 .اهلا :مكرك 
كوع5 
عآ.2 عع قطع5 
-5712 عط غ2 لممعدع2م جعم 22 .كوع 2 كنا0 20051 200 111201 أ0 ومع مصستمعيعء 11‏ 1997 
لمعم أمممءدل! ,لممصعل! مممنلط مه لاأعموعمع1 مز 5قع801322 أمعمع1 اتمتالكمم 
120 ,ممنعصتطمة؟ .5ععمعك5 أه لإلااع 
سآ ,عتننو5 
مع 26 ان أق0ملا5 عط عدن لعامعوعرم ععم22 .كك]5ز5 ومتتء8 لمة بصمصء1لة1 1997 
.كعع ع5 كه لإلمعلمعق لمده2!! ,لمعدع11 ممصتاط مه طاععوعكع5. مأ وععم4002م 
.1 ممع منطمةا 
2 عام سا5 
صنو8 نمراك عط 10 علأنت 5ن1معنال8 ع3 :كومرباء< أن ممندعطءاع0 هم 1995 
شا ,مداع لمموء لم ,تصعصممهاءنع2 تمناانك مدت 200 موتك أ مضعم نا5 ,10 مه1 د أعوكقم 
نريينة' 
30:57-97 بمقتصحاء1) 21726 .كمللامت .[ لأط بمتصصت أل عتدع-تردل 10 19973 
.3(:49-56 لمقنصطع1) 737:6 .51دئ8 .1.[ نزحا ركلمتصم علندء5 19975 
كت الي اا 
اعليك اليك .كعكم2 مزه #عتزمه لأقناكأنا 726 مه كاحعآلء عمعدع لمتتمعدء111 2 1985 
,328:195-203 «أعجهوعك12 82101 .لممرناعم ععم كعكم فمنزد لم2 للاتكعل أمممبعه 
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ممكوعلت 
.ومنتوعمه ل64امتلعط موتك هم نانع مكعم همدلاكاموتزلا 2 دده ومنائرد 12 1994 
9331-1 1ن0أاهءنفظ إن برومأه اعوط إن [ه1+دناه[ :7م عرزه 7 لائة 
1 ع5 01 12261221لم3 عط ع0 مه تادأعمككة وى أرعدية 
ع5 1:1 كأه00 جه 1ط 1ه 1روضت 1 2061 اعوزه”1 كه :115و 471671 إاى «ورء 5166 2 1989 
-قأعمكقمق ضوع عمط :2 ,جممتعوصاطائة؟ نرزههاه:7طء76 20:4 ,5ه 11وج ه11 ,66 
عع طعنع5 أه المعتمعن رد حلم عطدعه؟ حمل 
صدلءن[ .© لطق ,ك1 ,لأى 
تترعممة إاتدعيةانت 2 ومنلصا بمععفلئط ممتته عد ه) ومنفمهء عمنطعدك 1‏ 1981 
عاهناى :و0 جككهات أمننع:: 1لا عط 4214 عجعائانن هذ 139-152 ,ج28 .مامد 
بلإعابوه80 .كلك ,تلخ ك1 لم2 ,عأعطانات .© رواععنا؟ .1] الإطامهجهم نط «رممككهات 
.عونه3] بمنطدع1؟ هاا 
,مط لد8 
فكع صمتاط أن بتع اتمتا ‏ :دأااممدءمصلاة كعلاعمط انوائومواكمجة إن كد«ماطامجم 1984 
.كوء2 
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© معومعااد8 
مذ للم عممعاء5 :مهن امعط ناجة عالتامعاعد ركعا تسمه أنرم ركع انمع ل امعم5 2 1997 
11)1(:1-4 ::0المعفامظ 2014 مومننعنتها .وممركمدك لدنومتلاط 2 
> .8 مم8 
قط مقطا ,عادع6 ععممورماك5 تصدع؟ ك1 تومتدامة ووعاطوعم عبنووطهلامى ‏ 1991 
لمعمل لعطنناطناجمنا. #تعطمعا/] امعاعم مم0 6دمك! عط جه لعهعمظ 5[ 
لاأكع الملا التطرعلمه .مم ممعككال 
81 .2 0 ع2 هآ ,0متكوناء2 ل ,54005 لل ١/26,‏ ل[ ,2112 9طع5 .آ.2 .8 بمممدع 
الأطععلسصةلا )ه دهمت روه امعطعة7 لصة ومتنأاموت لمة 
عع ميم 200 07 ده لاععمععع: ممم كممددعة بع منلمدسمعلصن طلتك ومنمط 2 1998 
40:271-2 لهة 7)3 كعم ماع53 همعط إه أهتصبرمر .وصتدعص! لعقوط 
5 اللمدظ 
عطنااأنات أمنماككةله<[ ه هنجا ه81 مآ .كععلهع1 كه بكلتمناسصه» 3 5د أممطء 5‏ 1988 
.كقعى2 عوعلام) وعتد»1 :علرملا بوع81 .»© ,لممماعطءذا لط بكاموطءر 
اهن كله2اء8711 2214 ,22727115 ,126675 جا(أطق171 موزل كأموطعكى عامط 1991 
.5ك#طقعتاطد عمدظ-روعءكد0ل[ :معدعموءآ و5 ععجعم اط وطا عامط 
6135 .8 مه ,بط ,تعمد 
-26 امعتصطعع1' ققت امعد ددعءدقة عع مممعماع25 عه] عانم جعتمه؟ عانانععم06 ةى ‏ 1997 
5010 200 ,كلمل صما ,ممتامنالة8 مه طعردعمع؟. ,ه) ععزوعت أهدمندلة رمم 
-عههم كما ,منصره/ نادت 1ه سويت للخم 800 أه أموطاء5 7202© ,وضتاك1” 
.15 
سمه .137,8 لمة ,«مجمعكك24 .14.6 ,س1 بعاعه8 
 )©08711/4011 4714 17154711611011, 6:99-158.‏ .كاكتعا كعنتلدهد لم50 دوم]؟ ومنصمع1 1989 
ا تل 240 ,152همأ5 .0.11 ,ج1410 .51.6 سآ[ اعمط 
ع6مع 2110 :عاأأععم5عم #مأددوعع0م-1220 2 جرم امع 5وعأل ندند أقاع50 عمنكاب 2‏ 1991 
26:251-6 «رأجة انهاه جاءجوععه! ع41ه22 .وتات تممعطءءمصم لع ممما 1ه 


لت 
126/767 ك11216:12/165 211611 أكلاق 7226 .كه هتامء722مع كات "ماصع ل نااك وصتومدع ملط 19822 
1:60 
#وطلعهه1 12066771015( :7هأله اكلام 726 .كر هتمع ممعكتهم 'كأضمعلن0د ورمناكء" ط1982 
211-13 


61-9 .م" .علاممعطاهص أه ومنتطعدع) عط مه لعموعوعء له كدمناف امم عدومد ‏ 1985 
.8 الع عق ,انهالمعمظ أدء اله ءطاهط! :ذا وءاإعضعط هدجه «اعروودع1 ,نو756 صا 
0 قورع مم أمده أ أممععنصآا طكذ زه مومتلعععوءط .كلع ,عاع مادم لن! .3007 ,بوم1 
20 مقط ,تمقطمصنئه21 . .تتأصساوسة لطاناه5 ,علنداعلق ,نم نامع ردكظ8 لدع تمدع ط تجلا 
ل منتاه71 كه لوتأقع اتنا ,لمتامعناكظ لوعتاأممعط دالة عه) عناوعت لأعطة 
نانط5 .0 220 ,معم0'5 .2 ,لايم لاع 
-مدمعع270 ص[ .ومنتل م قادمعلصنا مه لاأعموعهع, أه غطونا عطا ما ممتطعدة) ومنمون52 1980 
-124! زه بروهانطعروظ عطاة «طل ععنجع 001:16 أه«ملقص 12:16 «اامينمل 6ط[1 [0 كعيددة 
5201 1لناعنال20مع1 الع ه10 81310 .ل ,كدااصوتها .1 ,410:1هءنافمظ ععتيهدك 
-أمعنروم عط رهك؟ مناه2© لقصه نا متمعاص1 عط بهن ,برإعاأءطلع8 .186 250 82 ,ولح 
.11221211 أه نزهه 
لتنا .12 320 ,اقبط .15 ,/لا.ى ,ااعتا 
ممعت لأعطة باقع اسارع بود نادم توم ووملزككينقلط أل أاتدمك زط ومتطعدع” ‏ 1986 
أمظ ,لمقطمسصنتاه!8! كه الدع اتنا رومناقء نل أمعتامصع د11 عوك عن 


*- 6 


انط .2 3200 ,.1007.ى ,لاع 
عه! ععتمعت اأعطذ .نولأقدمتعععتلط أه كدعاطمءط عصومة- عمناءي1 عنادم علط 1985 
ل مملعسة ,مسممطعمنههئ2 أه وأدرعائمنا بومنمعدل2 أدع معطا دا 
م .54.12 لم , ظبا باأأعملعق 
علولا بجه 11 .011 1اضعنافظ إو كأكتزأ2::ق أمعنهم10ع50 هم عياج«0/لا وأموواعد ترئتا 756 1990 
م1 
11 300 ,.ن) طمااعره8 
,10101718 هذ 361-392 .م8 .لروتءنماكما 01 [802 2 25 ورمتمعدعء! أحممتمعام1 19689 
بكءتمععظ .8.ا جرععمهات ارعطن!] إن «ه:0لط :ا كترمككظط :71411071 اك :1 6114 ,7711718ههل 
ممناقطاءة :2 ,علملكللنة1 .لع 
,17011312 لمةه ,8 ع3لا8 
- 50 .1821211071 2714 712711تككوككا 271 .وصتصع! ددممركقدكء 0مة امعتركدعكمم ‏ 1998 
-5)1(:7 ععناعممم لمة تعألمم ,كعأمعصلط :0نامع نال8 صا امعوكوعككم أه عنككا أدك 
.0 بلاط ع«قايهت .75 
الأطتع لمعه )هن مريمع© نروهامصطءء1 200 ممتاتدوعه0 طاتي؟ ,.ط.ل رلكه]إكموم8 
حمم تمع ل للك عننه ل20معت 300 ,نمم مناة ,أوع72 0 كال0176م أنامك ومتمونوء 2‏ 1998 
-عأأ!::[ :17 كعككعع 1770 [71641:717144] 011 عون لاع ء7672/ هأ 313-350 .مط .كلقتاوع] 
بطع اتسمععم0) .كله ,عمدحاك34 ./لا 350 نم5 قد ,(1 .أ0/) هلعجي أهباة 
.معاطم :61 
1090 لإرولاذ عط؛ حرم نرعط صرمم! كموذكعا. بققوناء تاناكما 3001020 رأ وعسموع لم 2000 
بالوسطدالا .ل»© عع5هات .1 ,(5 .701 نرووإوطع و أهننوذاء1 ك2 :1 يم 1تون 43 وآ 
6 :21 
لبي ترننا 
«أمن عاعط] طاته كصمناء2رعاه1 'ومعطء دع كه كتكؤاهمف دسف :عمتصدعاآ مذ ومتلمع1 1998 
-هناآ .ممتمعدعا ه طأعدمعممة اكألاناءنماكعدم) 3 أمعمعأمص]1 ع1 كد كعنوده! 
بعععالم إلوطوع5 ,نوتسمعناتدنا )اتطرعلمه؟ .ممنتامعدكال لممعمل لعطكتاطنام 
.100 بع الأتطايولة 
لقن .نل 200 ,انق ,لتجمرق 
1 طذ 229-270 .مط .65 7دع! 0 والمناستضيم 2 مز بوعباوعوتل لعلزن 60 1994 
الإالذن 31 .)1 رمعا إعوطط :وم ككهان) 4214 :و1260 ©:1/1(ع0) ه١4/1‏ 17:10 :ك1«معحصلة 
.كوع:2 15411 بهقاة ,رعهولرطصيمده له 
الاك ومتفع! )مهما أه مونتدعل عط لم3 نوعط أمعنوه[مطعروم 1996 
1 19171014110115 هذ 289-325 ,م2 .516205ز5 300 ركعإأم عملم ,كع#نالععممم م0 
012565 .1 لككة عاماناقطء5 هآ ,001ا !مقاط مر 8000711716715 معلل :1262771118 
.تمنقطاء8 :لا بطوعطواخ .كله 
“1 م8 
.ك5 1111 نشاا ,ع0108الكمه) .اطع:120 :مر كأمهطء5 1993 
.ل نظ 
1 أمذامذ-لن20 )0 عتنقهقه عا لصة دمنء2 1ه لرمتامع تمهوره ع1 ' 1981 
أ 417141 111 0087711011 هذ 1-13 .م2 .لتتانال1 .85 .ل عه) الأعطعكاىعم] 
نا1 :نظ ,ع[ل15ل21 .كلع ,كمعط .1717 لصة عاله بجع لل ١١١‏ رو«ميهما هده 


نظ بمعطدلاهه 
موقعنطت آأه ولاو نهنا :مومنط0 و نماء71/ إن /أنانت ءطا 204 8422110 1962 
اتدتريا 


ع0 


كد14 .ل لصة .1 0256 
مه لم835 طعدمعمممة صف بعممعة ععطصيك؟ لمممنجظ وامعرلائطةه ودامماءبع 2‏ 1996 
ععكدةه لقناصمة عط غ2 لمامعوعمم ععمو 8‏ .لممعط1 امعمرمماعنهع عالالمومت 
21 ,رملمهلء© ,ومنهنل5 كعتاأممع د51 أن روواإمطعنزوط عطا مه عمرع 
1 لم ,أععاع ه22 .8 ,2 راطم 
مقط ما منص غ0 نوم لعمه نم معوعرمعم عل م علالأموع )ل اكتاتءساكممء م 1992 
19:99 وروالهءلاامط ععاله جع طنلهاط ذا وأعجوععم] توراه ة«جلامل .ممتادعنالت كعتاهصم 
114 
التطبع لصو غد منامع رووامصطءعء؟ لمة ممتتاموم 
714 ,0557116171 ككام 1012ل تكلم ,االلاألاء 61771 :11 5ا(وككها ‏ باعمزن,ط «عرركهل 156 2 1997 
لمتتوطاعظا :لل بلةبعطهالطا تدع ماع12 أمننواكعو/ن +2 
عبتت .لذ.5 لم3 ,كملعاجد1آ .ل .عق ,عمتلامه 
مذ 216-243 .مه .كتمعلندد لمعم مامد ل دكتل عه! منتطكعننمنممة علاكتلمومه ة ‏ 1991 
لصد جعصعاعط0 .© ,كصمعةا .8 بكناومك ناا مائضط- 4# 10 كاالماى هلمء:«دم 44 هدداطاء مه 1 
.ككة13-/إع055[ :معوأعمهع2 مدد5 .كل» ,ممما .5.لة 
58 برع 00 
لع أقناطء5 لقة تممصيذك عامملا بو16< بوتطوبع دهما وعرهاتتء0-ماوء :271 2 1990 
1 ,ممه 
لاتك غنسمآة عصبملا كه ممنكمرعنم1] علالخمء أمتاصصم ع3 مز عبرعامهه لدربحانت ‏ 1988 
لبطاأعء انمتا لللمه21 .ممتاحمعككلل أدعمهحمل لعطوتاانمه0] .معن 
[ ,بإ و1069 
كفللتمع هالا ععاءهلا بوع1! .انه 1امعناظ 0:4 دوهع ه1297 1916 
كلصمعوعداة 5 لم2 ...ا غلطبرعط 
-امضم طق .أنه عط لصة ,وطدز ركاممطء5 .كمعخطع نامل نهد دععطامم مزدول 2‏ 1995 
.26:135-7 برلارك 021471 0:1 1أهء لم1 02:14 جره 
« لئاه 
وذ أمنجك تمتكاته/ت1 هآ .قالط نوفسممتد عط كه ممنامعتلداعمة عط ممه مدتأداتيعاء7 1982 
كل بمقصدعع1-لأعطاعانا! .0 لمصد برعا آ. 0 ,ولتطت نهدا( وذذ زو :ده أأمعااهاع306 
ركوع؟7 عالمعلمعة4 بعاءولا بوعل 
لمهم جاع نط 
-(ججهمة أده ب1نأط120 :01 كبرععكخ ج01 دده "كهم 14 أنتروء 80:1 كرن اولظ 7156 1987 
لإالوك اننا عتطصدامت ,ومعع2 مهن [لم معطعيء1 مايهلا بوع81 .مم2 
سآ ع عملاكك8آ 
.عوعع5 بتاور نازولا لمرو كد ها اذ ,ل1ملطهاذ 2:1 71نككاط م141 ه0 © أو نورم726 4 2 1957 
لآب لقة ,كطعن2 .2 ,.قعآ ركطعتاا 
-7 72 امع طوع دمتعم لعمقط- نايك تصيه ع ملتلئعةة ه؟ كمملوء اممه ععانامصمة 1992 
24)4(0:58-60 برععمااطات أمادهأازعء نظ هار 
لتك 
20121 4 ,0265 ,مامتلا ,ترمتكايه[1 لزه كاء 17/6 72 :ه1ك©1/ 2:14 24 :ك8 2 1984 
جوعم2 لإاأومع انمتا لمدصدط نحلة ,عولتصطاصهض 
.ل ,موعه 0 
عمل أمتتناول متفصمل أمتسممععمم 2 مذ وومأتجعممع! لع 1تبهاد 25 عكررعد تعطتودلة ‏ 1991 
22)3(:170-8 «:0المعننوظ ع لون انعلط دا جاع ممعم 11 
عأه6 .1ق لمة .5 ,لكام . 
-جسيهما 1/7615 هذ 45-64 .مط .لعم-م2 قط تععبطنة) عط عن] اناعد أمععيات 19844 
كله ,حاعقدء؟77 .[ لهة أأمعههخا! .13 " تتعورومامنءط أمددتجمر2 إن ©2071" وا 111 هرادا 
0559-5[ :722201520 530 
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ل ا ف ١‏ 
متروط [هانده #1 مججوحظ إن أمتسناول .لإوواجوة علط 1 كام وعلطممم أفن ا ممعطجلة ‏ 1991 
17)3()1/129(:398-5 081111011 2714 ,11/127101 ,118 7موعط :ترهمامط»ه 
0 .لله 200 ,.5.ة كتعكمالة 
000071 5 نم2 028) ممم لنأممعطع متم أه ومتطعهك)؟ أمعمروحع 8‏ 1984 
.1:117-175 ١«0ناء‏ لا اكه :1 4114 
7 إرتء لننا 
عأكحظ لم١‏ بجعلذ عوعة1 أبفلومسبوظ ده ,تدع ةط ركع ان ج0111 :كبترم كعل :1/11 2 1980 
.عامم8 
...5 300 ,اننم نم1 28 ,سالا بأفضوط 
7012 لك الفط 9ل عوعامصمف مذ عمتمعمع» لدعثله5 أن مه (اتكاباوء2 511 1996 
تر /207 1تعنيدا كن ١(0!اأكاانوء4,‏ 726 ©0716 اأععظ ١0‏ ه80 756 هأ 127-165 .مط 
.ل باامكسعءظ .ذث.كا ,02:11:25 211 52701715 ,65 1(©أء5 4110 15رار ه6١‏ :17 0110116 
بلمنامط 11 :[أة ,طوتحطداة 
كلمه؟ .لآل لم2 ,لمم مم8 .ط.ل رفت ,]ره 
-11له0 0014 71271101 .التعاممه وماالمد تمعاطومم هم ما قوع0ته مه كامتماكم )0‏ 1983 
11:24-1 101 
ل تنا 
8لأككت 070 أه لمأعصلة؟ 2 35 لو ألأممعوعاما اماع23 صل وععمع 11ل مدمه عكنا 1982 
485-00 :(نلد18)3()1 نرومامطعوظ أوانت ««هواص 7 .عدن 
لصنتطعك .12 مهد لظ لاعلمماط 
ركتاطحهداأه) ‏ .:107/هء الصف 0:14 اع تهعكة1[ 1م7126 :2/4/1011 101 ددن لم1 1996 
١‏ للها اءععنوت؟١!‏ التسمعقة :011 
.© لتزأ0م 
:ا" ,لمماتعماءط ‏ .4وطاعا! أمعاله ع طامال إن اعءمكةق ماءلة ذ ‏ :إل ورأوى مز ب70 2 1957 
25255 لازو للملا مماععملمط 
قلا عننموع؟ 
بععمعك5 ,كع أأقصعطاد1! هه ععاتنسود )0‏ :11:1 10 1607011718 4:1 41011ه :1841 2 1987 
وعع ع5 أوأعن5 لصن لدم تتقطعةآ1 نه ووأككتاملممت روملمعب! ؟ وملمصطعءع1 ممه 
لعمم ندل :12 ,لواترمتطامه ‏ .العدنه© للمممعدع]1 لأقصملء ذ لب 6إبعبللع لمةه 
نالع مقط بحو //بصقط :ع اطاولتجم .كوعرط لجرعلوعة 
تعمل .10خ صق ملامودها .5.8 ,لاله .آلا ,.قظءا ادوع 
اه ا كالتئلى 484112800 قم وتتاطعوه1 هذ 27-53 .عط .ككقاء عناء تودلاقد مذ ومنلمتط1 1991 
مقع صصص مود .كله ,ممما .1.5ق لصة وعمعاعغطن .ين .كصدع11 .13 بكانع هناك مأعلمل 
5م إعكوو ل 
: .ا ,أأمعه0] 
كتاذ .الا !0011 أهاعن5 :ذا اندع 1ترجزه ]م2 6 ]8 1ته0ي 717191/21118٠‏ 181 جزأطععء111ج:زتزاء 1900 
كقع21 لإأوى الملا لئه 1د ارملا ' 
فانط زه نأوهط14:هلط هذ 679-744 برط .جؤععم6م علانندووادالمه د قد مماتمعمت ‏ 1998 
,102030 .لا ,(.ل© طا6) ©48الهآلها 201 ,1تمتاضعن 26 .تنم [الزتهمي ‏ رهواوتاعوم 
مانلا تامملا تحعلطة .كلت وعاعءا5 .2.5 لد ,مطسخاءط 
0 ,ععه5 
- :دنا اخن ةنا أله [١12141‏ :ذا كمال 14ا5 :02[02771©111 126 عن[ اازجوه0 0 نندت 076:)] 20 1990 
.امنتدطالوظ :زلة ,علدل1115ظا .عام 
اعقطاصاء)5 1 لصن معتأعرعظ بن .اط تدالمسفلرهة 
أن عاللانومت ‏ .لصأالكمصتصم سمع اله مذ وعددعممام عحلامن لاف أن جتاتطةجاعدء ‏ 1084 
.8:173-100 معددهم 
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5120 .لآ له ,8 وععطع1 
ءالقع طامم عه؟ سرعطعهع؟ 20 كامعيدم 01 65م20 موتاءنمافمف عطا ومتموتلم 1997 
1 .15:41-83 1011 علت ات :1 10د نوالا ع0 .ترزم]ءر 
١‏ .[ ,علموعا 
عتعاطة ١11:‏ ,بلنن 7:09 ععنناتهنا :جه ه١1:««معا‏ ,6ه4ناع1جها ه501 ع11ط/72 2 1990 22 
عادء51 ,.[ 200 ,عممع اباط .2 .17 لتفممعا 
عدص أن عاد عط تطونلطوئط © 5عنعع:2ماة ومتكامة-ومءاطممم عنأنعهاأادياو عمنونا1 1996 
كمأكتزواظط إه أماسفامل 1:ه 477:63 .كترعاطممم وستلامد مذ عولع اجممطا أقنهمع 
.64:1495-1-03 
. "| 
ما #عممعك5 طعمم كامه: ععانام مم ممت :رعمعدم ورمتصمدع! كد ععاناموم 156 1992 
871121 :200آ ,ممأهمتطكة/؟ .1991 بو ماع35 أموطع5 أ جوءع7 ئأ1 
.512266 أ امعتمععم هلق عطاعه] 
لقمهة5]2! عط )2 لعأمعكممم وعمردط .مم50 هذ عمال مماكعلمنا +ه) ومنطعدء 3‏ 1994 
ععطع5 عالاتموهم 3 عماونا للأععمعوع2 نه ععمعمع لمم وماجلميه؟ ععمعهعة 
لمة ععمعء5 ومنتطعدة1 ما ممنهامممآ لعمدظ-اممطع؟ عنفائالكه؟ 0) ملاناععممعم 
شظ ,أأتلط نعطت ,تعامع0 ععمعم ع لهمت أموأممون5 ,5-8 برماة .كع لام ممع طاداا 
,2 ,ع[قلمنونمنء خالا 
,211025 أمكة ,ملقم اع لمة8 نمع لامتمعط هم ممه لعم902؟ لمعامعههم ملعل ' 1988 
1 171//467165 أهتنافاعتت 14ه علاكااعتناط ضذ 137-160 ,روط اعون ملطعج قفخ 
:20 ,علهل11!5 .كله ,عصمع381 ,ظط.ل مهد ومناعم© .8.8 اعوط نهلة و« هما 
لت 
.4.5357 بمنتلطع مك11 
عتم لصة كعاتاععم5معم 1420 تلع اأكايمم زلبك المعهد عوممط لممع عطد 1990 
.-19)9(:11 «وطء ممعم[ أعددمالمععظ .كعتائل 
6ط ,لاماة 
- ا نص نتمم شه :ماصع 50 ,ه]! كاع مم معام ممتنممدعا عنومء5021 ومنادعك ‏ 19863 
1ه تمعمامهاء 6 عترقنوقها .5.1.60 عط ]3 لامعقععم ععموط ‏ للاعدومءممم4 
-نال8 مدعلعنلهم عط 01 عصناعه14 لقناصصة ,ومتاممطء5 لمة بإعمرعانا مسنااومم مرك 
ذا ,معقاعممع7 0د5 ,وملادءمككى لاعممعدع8 امومنتى 
ع0] امع لمم معااضء ومتصمدع! عأوع هناك ومناهع0 :رداصم 3 كد ومناك 7‏ ط1986 
25:102-08 معاع هج وفأندخ بورو 726 .كاررع5000 
لت ,..آ ,أأواة 
.كقعء2 لإالوع اأولا عوعلتتطسدةه علمهلا و11 .107لمعناامط 14نه بوجاعامعبكا 1990 
لقطمعلندءع ممه سمنامع دل مععمعك5 لمع تمصع طتهاطة مذ طاعموعوع1! عه) ععتمعت أوممن وار 
.كل» ,عالااأأاقص1 
لحان .5-8 ك4 ه07 «زذل «١اتنال‏ 01/73 07171914 4 :007:1250) :17 746156716165 2 1997 
0م20 أفضه نام لظ معتمممامظ دتلع 2م8210 يموت 
كعتاهددةء طتمقطة أه وعطاعق؟ أه اأعصنص أممم عدار 
بلماك 1]2‏ ك :812077 أموطءد5 م 512:144:05 :7(م#استتاصبط 4ننت اديت 1989 
.كع ناقتع طلد4 أه معطعيه؟ أه اأعمناه أمممنعدلة نولا 
عمسم طاعمصدع؟1 لعمم 31د 
كد50 ومناهيل8 ععممع5 لأىنممعطاهالا كمذلمجعطنها! أمماع5 ع:«ام2طعع 82‏ :1990 
.تله هص بجويو//تمعط تعاطدلتهم حدعط لإلمعلهم أممه12! :10 رممنومتطككه ٠١‏ 
لمعه لممهاكةا؟ :80 ,ممتعسنطمة!؟ كك 7ه10جهاك :0 7معباو8 مءدماع5ى أهدرونعولة 2 1996 
1 .ناله مدص تجبويو//تصقط بعاأطدالههمة تجوععط بم 
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كمنااه© .17.8 لمد ركاءة ,طصسمعءىئنم 
امتصصل لععتعاء) وذ كلهنزمعرمم عامء برأتصعع أه ومأكمعطععممرم 5امععللئط 1979 
يروم اماع وواصه2 .عهة نمه ببوأعتمطك ,كناهاد عتصممومع-وتعوة اه مم51 
15:417-3 بروماومطه 
.© ,معترظ"0 
4/5:18-2 نت علاطت دده وو اماع71 .0ك ع أطاءداة عنذاظ واظ ع1 1981 
0 آنه 320 .لق نوععصتلدم 
و0 .كع انالك 2 عمءماتمممه لموأكمعطعءمصم أه ومتطعدع) أمعمممقء 8‏ 1984 
5--10111:117ا )1:15 0104 
عروصطاظ 2.5 لمد ,لإعطامد54 .51 ,8 مممععط 
سنو[ ع ممعم أمانمذلهع مه (جوع 4716 .وممنكنصضاكة؟ أمعطاع حومء) ومتهوع 1‏ 1995 
.33)10:119-154 نهر - 
.[ نععمماط 
بعاعولا مج816 بزهماواصروط عنزهدهن إن كورعااهءط ‏ نزاوه !1 2:14ه 06114 776 2 1973 
لمكا 
ل أعقطع5 .5 لمة ,موعطائدك5 .5.ل ,كأأهط:05 .ل5 ,14151 .30.500 .م.م عممط 
أقممعد! عط ما مدع اقم 6م .كزوترزاهمة وممءككدك هف عدمك منا مممقع 8‏ 1995 
ناه عه؟ سنا نتيمكممت عط © 588-8953446 .0ل أممع0 مه ممتاتخلصناهآ ععرع5 
عونا بطاعممعوع؟ ممنأعدء نال عوك ممعت مأعدمعكة17 .ممندع ناك مز طعموعوع] 
هك نل ماخ -متاكممعو1/1ا )0 وأو 
مما13 .82.11 3220 ,فط .2.1 ,لعدلاتدوع؟ .ل ,8.5 باأمحوط 
مل مع -طكة عربس) أه بإلندد عممهت ‏ بومنلهمتمعلصه ع0 كعتأمدمعطاهم ومتطعدك 1‏ 1992 
93:145-2 أمسطلنمل أموطع3 بونه): 81616 .معطعتعا 
8.8 اكتلعر 
عمد عط بطاعجمعوع2 أدمه1 2ع 80 200 ممتاتء مك8 ععمعع5 عقلاععم5-عصتامء 15‏ 1996 
عط مذ كامعمومماءعنه2 مه عم انمومه عل عه] لعمومععم ععمده ‏ ,وعأقترطط أت 
-تامككتلمعتصآ مف بوسمتممدعا ععمعك5 أه وععمعء5 ع8 عه ومتصروعآ أه عممعزع5 
1 2 121 
لعلموه2 .ها لصح بطر علعتومع8 
أهدده امعمط لتصدمولع .موأ مممامىء أدعفمكختط ع4 :نعوع:1! أه عناهم ع1 1977 
.47:370-5 سوان110 
0 عاليجان 
ع5 ,كعنتقصطعط 13 00 ع6]أمتحامت) ‏ 111 10 وانأتجووعما 6 1نواأمع هع 2 1987 
وعع م50 لم50 لم2 ادع هوألقطء8 ره لممأككنصته00) ,ومنادء نال بوهاممطعء1 لصة 
لمممنةا؟ ‏ :©2 بممومتطدة1 الأعمدامت طععدعكع8 أمممنادلة ,ومأصعدلع لمد 
ثال.مدم بجوو //تصعط تعاطقلتد4ة عوط إمعلهعم 
اكه .© 3200 ,نم00 اق ,لأأكالة .ل ,.8 ,لأموم8 
710:10 .كد ج020 لصد كك لللن؟ برط واتباتاعة أصبطانت ص ممنمماءأعدط لعلأن 0 1993 
نود أفارعد ,(58)7 تدم 1«ترواعن126 1]4طن عدا رأعجوععم]ة 06 بزاواع50 ءجا لو ك5(ا مجع 
: ,236 
,ممع طحره] 
-21067 اهمامتها هأ 121-159 .2 .5 شاصع:222 102 تنا أنكلرونت مموومء ى ‏ 1983 
وز مط كإن ملموعمء! متدمععع-توإاطواظ :انافاع ةلت 2د0 دمن عرأ! 2:14 كوعت3ع 


220 تعد مسمعاكمع] 0.8 [ تروط بترو أله نات إن برمنناى عا وم نراء01ن5 أهددواة 


.كك8 وووع لطت أه وأو طلونا :معقعلطه .كل» ,0660120 ١1ل‏ 


481 


مطورل .ل لقة ,عتلبطع؟ة .5 بلطاعكبا2 .2 بوعمداه .1.8 بعاطانتقطعع 
قالع لتك 01 كعتنالع2606م 200 كع لانععزطات عط كه وما لسصماذيعلرن 'كلو 59204 1995 
-4)20:131 تمع ذع301 771]71#هما وطا إن أمدصيهه[186 .مه حكممك ععمععو عط مز دمن 
166 
عع[ أعطعة 
هآ .كاأعمدهعع امتهم لمد لعنطممكماتطم عمد :دالفلة لمعن ممعطامم عأود 8‏ 1975 
عاأاملى أمءاتلهدعطلهاط عأموظ ربن عءتع :م «والمعنتافظ كه عالناائكددة أهارم انهل 
ل 1ه انالتاكما لقممندل! :013 ,لتلندظ .1 .اونا ,واد هما دده 
معام .5 لم2 كطونصكاء101 .0.0 ,.للطءلا باللصطعة 
ادق 121176771215[ هدجت مع 7ع 561 .كنا [0 071الكجرةاكعداة رآ ادل :بتمزعة؟! 212760 امك 4 1997 
عطنهلظ لمصمنلمصمععاما لمنط؟ عط عه؟ ممصن طعتمعدعه لهممتدل؟ .5لا تماق 
عتمعلوعة عع حيالك1 بمملمما وم م8 ل طاععممتمط لبود معمعاء5 لمج دعأ أهحره 
05 ال.مقعابه عع طممع//نتعطومع بعلطهاتوههمق .ومع طوتاطنط 
.5 0 امام أن وجا 
5 الإالدنعصطعة 
76 تلو ناعللا هذا 137-147 .م5 .كععمصنتاع لمكن بومناد بعأكمط مز كامه ”71‏ 1993 
اا -وزعنر 1 70110115 [صط ‏ :2 .لها ,1م41 مونمتاعال! إن عرسم جعزي 
لا تأعصدكما وفك مل ونا :لم1 .كله ,عنصم .©.[ لهج كد17 .ل بععاميرد 
هلمم 
.تاءة ,لاءلمعمطء5 
-7056208ممعع7 رومع ق بلمانء سنك متام طاهد عطا مذ ومتطاامة مرعاطمم ‏ 1983 
-671ة17 1 إن 2/11077أع ككل لمعنم د وطلهلا .رطام دععومناطئط 01260ممة م3 280 ,رمك 
!١1. ٠‏ كعاولا جه 
ققت21 علممع0لمعة ناظ! ,ولسها0 .عأسامى معاطوجط أمعالهمعطاوا8 2 1985 
الطزرنها لاعنه زه «معاكمدتل ع1 نكتانوعء 20ط ه: كلدع!1 ومناعت؟: لممع معطا 1988 
23)2(:145-6 اكذهماوطعوط 101« لمعاف .وعدفقك كتمع ط اهم 
عأقصن تمن عطا مه عأعملاة لممممكما عق بعمللقصعكمعة هه كع اتمعطهم مه 1991 
17/077716 صا 311-343 ,م .ع القمعطامم لمصعمكمز قمه أهمره! آله ععرو ل 
كلت ,لموء5 ./79.[ 0هة ,كضاماتء .1 ,دملا .ل ,10:1/هء 1ه 4:14 وروا توووم 
5 مطل :31 د15[ 
.8.8 220 ,تعلط -قمة؟8 .10 ,لالا,ل ,لاعقمطءة 
5 - عنام له 2 01 عتم غ1 تستممكفدقك علا صذ ععمعهللاعاطز ادأءقاصة 2 1990 
8)1(24-1 ماءانع11 «عاناط::01) 50167106 |5012 .كاطع 0ن؟ 380 كمعطع مع وه عواناا 
.(كلاكةا بعأله2 260 1أئاع50 :عمتانامطم مه عناككا أداععم5) 
' .ل ,طمجرعة 
,01477114771 ,561627266 هل .قعصتاماعكتل علا كه عوناءتماد عل لمة ممنموءنل 50‏ 1978 
لمناطاكء97 .1 ,تاهساطء5 .ل أصعكم إن كترمصط لمءمامد :««واتهعافظا أمصطئط 6:10 
.كقع8 ممقعنط) كه لمأدع ونا :معتعنطك .كله ,أم عا .نز لمج 
.ذف .11 ,بمموأة 
.كوعع2 1411 هاا ,عولاءطصهمه .لمتعترة ال عط إن عم ماع35 71256 2 1969 
عط عه) لعمدمععم ععمدظ .ومتصمعة ععمعك5 أه كعممعك5 116 ده مره أومعقط 0‏ 1996 
أه مععمع 5 عط؟ :ه10 ومتدروعا أه ععمعء5 عطا مذ كتمعممماءنع<]1 جره عع السورم)» 
.للوأككناءقكاط لإومصتامككتل65 م1 مم4 :وصتممدعا ععمعاء5 
5 ,مولز 
لع لانععآاء لهة بوتنو تأومء؟ بممامعمعك عطا مأ ممت تماكما ,15 ومأمامينت ‏ 1987 
23:31-6 ععترعلاوعح امه رايتو .قوعم 
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معالمص5 .هآ لمة ,ل.ل ,بقمأناة 
روم مناه بعدذاهى بوعاعم؟ امقمتومل 10 عبيؤانه اممطعد ه: عتتكلنهى لقتهم صم 1994 
وعدم صذ 115-130 .مط ممع نهد مدتله1 ماطعنط عه كمملأكمدتا يما 
مم 28 لمد لاعالمعءء6 لاط ارءتطماعء 2 ال «رناره 1لا( إن عامه 11 
: مسعطاء :نا ,علدلكالًة؟ .كلء 
مناطعسمل34 337 قمة رظل بورعطلة1؟ 
رول اجا جم واناطء726 هذ 167-206 .مط امم مأ ممتطعهة) ومن لعماىء ]000‏ 1993 
بأل لعداهكءك ,01.837 ,معطامن .0.1 , عإن ع وجط وبجه بوفزاوط «وزععونءالهطن :1مك 
مدهو[ بمعومت2 مد5 .كله بمعطاة؟ .1.5 0لمة 
«امصطعه1 لم2 عه نموم لم2 ,كدمعهذا!ة7ةا .5 ,واعملا © ,ككل .ل لقصل 601 5.1 ,.للة ,عرلا 
5 #اتطرع لصم )2 منامعة برهه 
- 008711 كل ترك لهة خلده :تلم نز ومتلامه ممع أطوم لمعتاقصء طاقصر عتعامورمه 19983 
(15)4 :ملعن اكةج! 8:14 :1071 
200 ممتاتجدعمه لم2 ,تاععة بممعد8 .8 ,لممأعمدظ .5ل ممقجط5 علاط ,.ل]8 برعا 
التطرعل مهنا د منامرت برو هامصطءء1 
م1 .ممكابععء لمة ,ورمنعع[)ع؟ رممءه]ن2000 ممم ناك قط كام ممءت تمه 1لخةة5 19985 
لعأكملصناط .ل عع ١13‏ .1 بعلم وبرج رمه 1 أعدده لمعنه :ذا ج1110 :7ه0 116/2 
ممنتططاءة :له بطامخطجلط كله وعكدع 02 ةق لقة 
بمعطعوه1 يه 200 ,.8 بلعموكا 
ده صممكمدكء عط م كع ازوعمدك 25‏ الزكدع من ,00 أقاز كز ممنكعنن كن1" 1996 
ةك عير واسط رجت عل مذ 97-125 .مه .عممعاعى هأ بوتلاطهاستام26 
كله ععكدات .8 لمة عأطنهقط5 عا ,عاطاجهمل عا هكعك :0 1 :1711061101 
مسوطاءه :3 ربطوسطجالة 
وعطمما 1 لصة ,لز رططع9ا 
-ط1هلل مآ .امع مكععدكد نم5121 جن) وملعدلصد5 ١16131‏ عط كه مومناى نأمصس 1‏ 1992 
م5 لالز الإمتطلة .له ,وعطوره1 1 ,11011/ها :امسا 0ه 11 7ككعكدار ك6/165 6711 
بووعم8 عارنلا بوعلة أن نوع تهنا 
.ل بطعميع 
ووعءط نانوك ناولا فروصونز نهثة ,عولقطصمه تداز هاا إن ع5وء 1/01 1991 
.5 ملمناطعم7ا 
سوا وز 423-437 .م5 .بممععنط ومتطعدع: لم2 ومتصعدء1 عه برو هوإمطءنروهم 156 1996 
تناكف .8 لصة ععمذلك8 .6ط برووامطعوط إودمنتصمط ١‏ طعموعد1 | إن باهوط 
.مقلاند ج14 :27 .كلء 
5 ,11/1 
-172 535 معنعوعط طلاس طعحودعهة ولط :وام جداءد 04ىلا جم وتداطع78 2 1997 
,5 -لإ0556[ :0>عكا© 
,ا 
(1)4 ترمو عوماامت م1 بعدرمائعء دمت 46246116 .عأدرعانا ومنصمء 8‏ 1988 
.3006.0 ,0ل راطع ما 
-وعمق جره وكء أنه طعوعوط عدرمعها ععنوما أه وماوعالا 77 لمده م801 أه م216 1995 
ورمعلا عع 11 0 006 امع 7ماكنازل 8 إممطع؟ لضة رككعصنكجع2 أموطء5 ,كالكاة عتمعل 
مه طععوعوء8 عه] ععامعء© ,مرمطائاءه90 ممنوعاء؟1 كامععلائط0 م1 رممء1 «عامآ 
.كتعمة! أه الدع الملا مععللتط مه موأمتبواء1' أه ععمعداكه1 عط 
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لانصوة .2.1 لمد ,.لا.© ,ومععلقف 
تع جات 7هععه]1 م :2400ل 'كرملمعيلمظ هذ 84-111 بوط .ععمعكة ومنطعدكه1 1987 
.لمقداموودما علال8 ,ركمتواط عنقط/ا .ل» جوعلطعم»1-ممكلمقطء:5 .ا رمسا عمو 
1 ,الدظ 
«معصمعء ومتطعمع) أه مفصصع لاد1 بممعضمط لمعتأقصء طامف عط ده عبن مد 71 1993 
93:313-7 أ16تطلتو ل أموطع3 :5167161127 .كع اقمع طاهم اممطعد بدن 
: 5 د18 
هت كامطاء تدر 114 ,18672115 ,786475 باط لا#ة :لمث كاموطاءى وجانمج11 2 1991 
كقهقآ- ه055[ :معمعصهءآ هة5 بعء عمج (/ا2 عط عطواة 
١‏ .1 ,العفو 
«فتوعهعرمع7 عتطمممم وممتصعدة! مه ومتطمدع وممندعصطد! عصمنتدلوعء أن حمق عط 1987 
18 5019166 :17 (أع«وععم1 “زه أمتصعامر .لواعولء؟ 0ه عومفاكتل أن كدصمقن 
.24:385-595 
1 .1.8 ,لإطامورظ 
.كصمناهءأأممة ععلمم ىع لولط مسصة ومتلممكمعلصن جه؟ كعتليود لدتعمة ومتطعدعء1 1990 
90:351-7 أه1«معتو لأموحاع5 «وتمل د21 
٠‏ عتعكم اد .8.5 250 ,مآءة بلتجممق8 
.م2 .مه لاأكانو2 ععلء اجمص! ادنلتقلما لقة ومتوعك! علمعوممه ,لعلننن ‏ 1989 
1 إن 1010ل :ذا كازهككظل ::107لع 5174 1:2 2114 ,©072171هها ,و«امنه1 ص1 393-451 
0< :لل ,علدلكالناظ! .له علتدعج ها جععماتن 
.شن ,معورط 
تنا 566020297 ومتسملوع8 2 كه ومأطعمع1 10 ممكمعتاداءه50 عط كه برليه5 هق 1985 
بمأوومةءن أ0 بواكيع المنآ .ومتتممعككلل لدعرمعول لعطعناطنمصتا معطعمع؟ عتامدى 
7 ابييزنناءا 
-عمعنائهذ مم82 نك أستزطم صا كدهنامعمممعكتم عادللعمعع م0 مع اأمديمت ومنونا ‏ 1992 
29:17-4 هاتأطعهة1 67166ا50 ردأ وأعموععمة[ [و أهتعاول .ععضمطك أمسمععدف جيم 
12 .ل 320 ,.2 ,مموووق 
8ك مع ناكم 5م12 :وستدومعععم لمعنه هلهصة عت كدممتامء0ممعكلم: ومتصمعء»02 2 1989 
-18:237 56167166 أهددماقع ناكل .ا لمعسععمعت ومنطعهه؟ د صا ومنل صمادرع لصن 
م .5 3200 ,1 ع افع مده 
قامع ليده كه عولءاسمصطا عطا مه ومتللتن8 ممت ماعطا لعلابع بزاع نموم 1992 
دأ 7هعكع؟1 أهذت0الهمعننامتظ رت /01417:6لل2427714/10:14ل صذ 457-470 .مط ,ومعطعمع مد 
.ل 5620 ,197 كلها 1:11164] وجأا :1 كاله ةو طله1 [ 9 مكهت 1376. بعلككا أهاعمود 
علصم7 .854 200 ,ممع صمة؟ .8 ,1 وعامعمعمهة 
لمفتعءم صا مممواعم ,10 عمدط عولعاجعمصا مق تومته تصكما لعلانع بزاع نموم 1996 
9701(:3-0 أمهتعننهل أموطءى نوه 216:1 .متك نصاكصا كعلتمصع ط امم 
١‏ +0125 8 له ,طعتامواك2 .ل2 ,354.111 ناج 
«نامم لق مارعمءت نزحا كمع [نامعم كءأك تنام كه همتع ممممع2 300 تلمع رمع 2216 1981 
52--5:121 معممعاع3 عوانا بهم .كعن1 
.ل بتمعوعكت 
عأمم 2214 صذ 341-381 .م .مسماعلاقت 200 دمت بمحدم أعل50 هذا ومتمعدم1 1989 
8#لتمدمظا .8 ,تعاهان .0 ,طعبوععء1 04ج ,مم1 ,أن« كمعككم ‏ جواسافهوعيت إن 
لتاضع51 لمملا بوعل8 .كله ,كل أمموعظ2 .0 3250 
'كتمعل بدك طاتيع لمعل 0) عمماتططا ومممطعمة عد كعنتهماهصة ومنولقط وملون 1993 
218 م6 ه51 :11 «اأمروععه! إه أمتصعتمر ‏ .كع توترطم هذ كوم ت6امععممععمم 
30010(:1241-7 
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بق ودوعكال 
.0 مول «عالام1 0ن وز وا جكا ا ءبع 49-7015 .مط .كعععام وذ ععول1 وموم 1988 
وسوطاتتع :2 عا عمدال18 .كلك ,للوكنظ .8 350 مقصمه ‏ 
-10)2(:105 1072ل مططاكة :1 221:4 11107 :ه00 .كع توترطع أن بوه اهتمع كص 20 لندهه 1‏ 1993 
.125 
مم1 إظرل هه بممتلعدةظ 8 ,ععمع0 .[177 ,.ل8 ,عموعةاناطا 
أن ه511 :كعد تإلقمة تمعاطمعم ععانلعوت مرماءعم 6 5ع 201 ومتمتصسكومه ‏ 1992 
. 2)3(:307-331 كمع :516 16411711112 و لعتصلاه 786 .مهتا أكاباوع2 تمعطعع 
علصع17 .1 350 ,عمدعء1ة 5[ ,رلتقومعآ لم57 ,درن .17 .8 ,عموع اباط 
لمتصعتول .عسمتمعص1 عحنت 2 105 اارعاكلزو ون اعم تممه ركمدك ى :عالمكمدكت 1996 
,7:3-47 وو المع نمتا «عطهض1ط :1 عو«االاط 207 /0 
]ع5 ,8 لم3 ,.8.5 ,رممارظ8 
مجه ه1ثا و0 .ععصفسمماءعم عأكم هه ومن تجتمدوءه عول16ومم! آه مامء 811‏ 1984 
: 1:54 ود0ااء ل كال 
«مكودمع .2205 ,كطمء3ل ./ ,انعا سآ بععلههظ .الا عامعم مهت :1 ,.8 ممع مدعل 
كعتاقدوء طامط عا ومتعتمنط و'معمللتطك عكنا 10 ومتدمدع! أه بإفندة اأممتلنطتوده! 4 1996 
274(:403-434 دونو سف ع 111و طنهاط 1١:‏ راعروععع 1 جو أه :نامر .متك نماكصا 
: ,02201 
1 760عوعىم اعم23 تنك ممتتووصصا ومتطعدء) لصد عولءأجمصعا! تمعتومة ‏ 1994 
16 ا2أع0كك8 طعتدعدع أقومناو بلع مولعههة عط أه عمناءعءم أقنصمة علا 
ا .مسمتكتيامآ ,كممءاء0 بوعنز 
مقصساسط؟ .سآ لمة ,ممدلة17 .5.304 ملاظ ,رممصكدمر 
-إمودت1 هأ 23-36 .مط .وماطعهع) عن] ع1قم معزطن5 :عءمقكعطتد أه دعطعده 1‏ 1989 
رمن" 71 ,0 بكلاممرع2 .101 «وطعمه1 وتان «أوو8 عط دول وعو8 ع0 
.ككت27 26182201011 
1 كاع2 ,1 لصة ,.1.ل معلاء1 
تعمل مرعاطمرم بمعدوعممعم وماطامد أصمعااممعم مقصسط علتحعلاء ومتطتعوعع” ‏ 1984 
1:177-46 :مالع ناماكة1 2014 211011به 0‏ .نع أقتزام صذ ومن 
.2 رقع مك112 
عنصسرطط له أمتصيتول ع م .ل0021؟ ممتدماجع1! عط مذ كعتممع عمناء83400 1992 
60:440-454 
320 فصن 2 م011 عق ,لإهنة8 .11 بممعيظط 1 قتاع قط .8 لماعم هت 1 ,.[ رماعلا 
عمعد7 .10 
ناعنك والانن عع أله لها ع17:11:1هه1 :001:50 7كك12) ©11:1(ه 1951‏ 1997 
.امه8 لقنهنمءدل2 مممسعمء11 :2/11 رطانام 
' ممما .© لمة .>1 ,تملموقصا 
تر قد سيك كه وموناى التممجمعم كنامعصهادممة 5'مععللأدك عمتاملا 1987 
58:1013-020 722:21 
قرت 
إرواك ساك[ 2174 وده .صمنتامتناند مصنطعدع] لصة ,عمنمل ,ومأاحعمم1 1986 
3:305-2 
058 1 لسة ,18 تععطعة 
.08--14:69 بلا نكال دده ده اننع .عصأاع لم2 مهل كامععلائط ومتعدهامة 19962 
و وا«اطاء ه12 ع1 071 كمرال 22726 دأ 53-61 .8 .لإا طرمعع 0 كلمتدمطوصاوم5 19965 
بللعبصونة .كلع ,تصدالت/ا 7 320 ممممبصسمانا 0 ,نجعت :235 ع[ جم نوج1ت 060:1 1 
سمتعطعتاطنط عتدمعلهعىم ععجنل1 تخالا 
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عاط اعطعة هآ فمد .8 عععطعا 
نا ممع كجعنومم5 مك5 لمم صن ممسعطتدكة مععجوع8 ععوللرظ ومنااسظ 19963 
- تعنالظ عه وعنلية5 عتكنائايوه© أه وصناعكت11 .ومم مداه للعمصوطء21 .5 معصدل 
للق خكلصنا علتطععلمة؟٠ ‏ ععطحوعنن!1 ,5نمامو 55ع كما صويوهء2 معاعورط أقصرمنا 
.10 ,عللتخطوجكا 
«عمدط ,ععمعق5 لله معنأقصع ط512ة مذ عصنصهمكت5 لمعذدظ-إاءل510 عصاممك»2 19966 
عدلة ,معدا معارية؟5 ومتصعدما آه عمصعلع5 عط مه وممطوعاءها عط 216 لعامعدعمم 
.20 ,ممتوصنطكد ‏ لتعصنمن طععوعكك8 أمدمنا 
ممععء0 .0.[ كصة ,.0 بالعتطماعاآ 
114 #ولاعلم نون عانطعو722 صز 233-268 .مط .وصطعدع آأه التعاة عنعنانمومهء عط 19901 
عتعاطاة :[اآ رلمهبوده! .ل» ,ته جلهممت ععاك ,ع 11107101 اتتعو[لء :111 
71 ©ه1١0711هآ‏ ]4110 #19 أ0اع722 صذ 209-225 .م النلقصاتص عدا هما عصسن ىق :زمه ]3151‏ 1994 
تماططلعة :زنط ,علملكل11 .05»© ,ممتخصنماة .نا له رعاعه8 م11 لتتطصاعنا ءت بلوبم م21 
ععات14ة 2ل لصهة ,عمدعنلناط .[2 ...197 ,لعوممعا 
عصمه أه عاهء عط اطوتتلطعنط ما ععتوء ااه ومتحامك- د اطاوءم عطناهاتلهييو عومنةت ‏ 1596 
وعامزباظ إن أهذ«تلاوز 4171617671 .قصعاطمعم عمكالمه دذ عولعاتحممط أمتصي» 
.64:1495-1503 
دددئط © لصح ,8ل ,لاحمهظك1ة 
تتوةافصطعة؟ لعممنمعن51 .بزو وا[مصطة1 أه أعتمصا عط سعمعوعا قد معطع1 1986 
ل أدمعنانمنا لع تنمدا .لمن دعداكظ كه أممط5 عافدال 022 ,وعاتي 6 
2 معدل ه31 * 
و5عء7 تلوت اننا لم01 ع1تا ال موجه ءإتابامع1 وأمايلاط ‏ 1982 
: 1.17[ رععات ةا 
780167 صا 3-53 - 3-1 .م8 عمصعقة وصنطء دعا مره عصنتصعك]! 1ه كاعمم5د عع تمعه) 1994 
:كع ائمدد باأنداا مانت ععنواع5 «وزهلندمعت5 27214 ورمنتع ارصاط «رمر و1رجةنتعن رو طدو1 
كل .لممتسماعري؟1 .عا 320 كحه تمصاكت:! .[؟ .ءانا« 4114 ركعلا55ة ,2105ةاى 
هنا تلصناه1 عموعك5 أهدوه نادل1 علا ردماعمناءف .4850و وار 
لعقصمه! .187 لصد ,عوكع عباط .8 ,عع دوعن .18 .ل عماوع1ة 
-ك لمناملطمهه حمموءذمدك 3 ومتقنا وعدكدك عوعطا مذ عمتصعدع1 عناناع2 وصنامطروعط ‏ 1997 
5 تت أوررباظ إ عا0ض1 ع١1اع07011)‏ 776 هذ 1019-1036 ,مط .معاذتوة ممنا 
اتن 1/7012 2/1 :نمه 31ت 1:1[ عجأة إن كج :وعم عمجل ١5ت‏ 1/ بونادلا 110097371 111 
أن عالطتاعص! مدعا مخ تكلم ,بمدحالمه .ترمعمعه 2 وعتعجباع ملمنامه تور ت دنا 
.ةق سواط 
.ل .للءعمناة 
.19406-60 دعاونتباط 31:6 .اأعءزطه مد كآه ممتاتلصم "ادع )د* عطا ومنصنتهام 6‏ 1982 
ع112191/11 1176 7021 صر 129-149 ,مط .وصنلم ماكمعلصنا مها ععمعلءه ومنطعهك 1‏ 1989 
أصهك1 .ظاعآ لمصة عاعنصيك8 .عا رجن «مووع 1 مسقن رهم اتع للدت :701ل ة[لا 014171 
-اعنحع8 مدلتموعدت مه ممتكتصعمياة5 عه] ممتادعمكقة ١8:‏ ,دتملمدعكلمة .كله 
بصع مومه 
قد 110-125 .م8 .صمعغكتصاكصا ألمدعاعم لصد عهله اتجممعا 'سمعليدة أت 5م50 1992 
له اام كعامبرطاط 1 جات رمعيتغ] اده جين داعع« مغلا 17112701920212 وثاة لزن 5ه 01 تعععومطل 
لصدعتطلاه0 .1 عائد1 !1 ,15 لاقك أ 1ط 127:1 2714 155165 له ت211 777601 :2101 
-عدمدئ! ععل علنومعدلة27 عنك ع( اتطناكمآا ‏ :«إصعصئت بلعكظل .كله .عم للملا 
اين 
وعناشصت طاد 1 أن ومعطء و1 1ه لعصدهك أجممندا؟ 
ماوع اتام 1نن ائم[1 أموطء؟ “دل 0145 0104لماك انملعو الأوناط 2014 ا(تانأقاء1لرفلت 1959 
كلدك 13ل لله «ممعطعدع*1 جره أعصنانت لمممناو! بذذا 
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مصاظ .ظن مضه ..18.ط اطلعتتدك 
-ووميداء إمنرواعماة 151 وجا وده #تمصت!! 1 تموديك وقإن-دمت[-” [ “يرن ول يم ةا 1987 
.كه8ا لصه ععحرعه 11 تعارلا بجعذ! ‏ عاقلاعمة(عالا 013 اونم اذل لذ اأرعارد 
ععمما .]ةا قكصة ,عامودت! .5.15 لان ملالا ر.ظعا بلعتممعم 
نام ن1 وزااتلى 2ه4716ققك عاذاناء7696 هذ 37-53 مط .كذهتك عناه صطائفءه دأ ومتعلمنط51 1901 
بمعمتعصوء1 مدك كله .ممممظ .11.5 قصد عمف اعطن .© ,قصدع ال .5 ,ننه يناد ياوا 
.كدق زه ووول 
القت 11 لصه لمع م8 اق ,كم إعطعد15] 
-ذكقك 'جالومصلنم عع مستومحا ددمء! كوصتكما :عكمعامعكتل عأنوعك؟ ومنتتماءمهءممة ‏ 1992 
.2]1(:51-94 عن ددمات5 ع1 1«لهممة 2ط الزن [0710ين0ل 7176 .كجاممع 
صطول .ل لص عقلتناء؟ .5 اللعكتط 2 ,ععددات .8 .عا يعاانهدكة 
-قاات حصني درغت لآه وععدلععمعم لص 5ع كتءعزاهن عط أت عصنةممذع لصن 'وتضمعلبطك ‏ 1995 
-20:131)ك كق 301611 ع71:171ه 6ط هذا 0 /4091انرت17 .ممم وعوددك ععمعهه عطا صا صمنا 
1060 
تزع هافمحك»ء؟ اعصه صم نصوه© عط قصد ععأاائثة .لامآ ,نودم ,81.13 ,همون .لان 1١,‏ ركعلتمعة 
اأنطروع فصتا )2 دناه 6د 
01ت مرا 44101141 تغط .تك نانصنا تاتصام» نك 8منادعتك عطوتمط ين ولممطء 5‏ 1097 
2656-0 رجزاناد 
سآ مفصاسطة 
-مممعنرمء ة وصنطعهم له نزليدة عط صذ عممعععممم للءعيعدةء لصة 5تصعتلمعدمط ‏ 1986 
١16‏ لبه 31:4 بع 1اطعمه1 111١‏ بس دعوم[ إن عاممماق :21 م1 .انان روهسم ندع 
مقلائصت 3515 عاعم؟ نجعن الء . عوئ كا 
لاط 2707204 .مولعم تجعن عحل أه كسمم املصتده وصنطعدته! لمه عولعاتحعمصكم ‏ 1987 
571-42 ننم اناه 11 أمتد عه 
-انعمص]! لمع ومع دلهط8 مه عفن رعحرعتا متقصوط له 5م801 لمعصدرماكتءى8 ععطعدء 1‏ 1996 
ععصعك5 عط مذ متصعصمصماءنت1]72 مه معنتتصصمن عط عم] لعمدمعء رم ععمدط .عهلء 
بإمحصتاصمتدتلبعام] صف ومتمعمدها ععمعك5 أن وعممعهة5 عط عه! عستميهآة أه 
1015١‏ 
ممعمعمعط1 .8.1 لمه .6.8 ,المأمطامة 
اكد وملنمعه | عكناء2 مد عادعىك ما كرم ل عاخوه عل عردوعع ! عكتاءعدعامز همنونا ‏ 1997 
47ت03فة لمحا سعامه5 )(35)6 “وداعمه1 وعاعبريا ©7126 امع صم 
ألعقطمنها .نت لمه معاتادظ .خضل ,51.15 بمماك 
عونل حمهو2) عويع 4 تنمناء تماكما تزنقاتك تمعات لمد ععلع 1تكمصع! بعاأدمم ععزطنة ‏ 1990 
-270)4(:639 أو تسزعاول تام بمععع!! قف :0 1لممانلاط :4771277501 .وصنطم ممع مضه كممنا 
0602 
منلطود مالعا .لا.لة لمه ..5.ل بأمعطااء ]1 
الا “دور وا (اتلته 72 صا 167-206 برط ماتتعاصمنه صا عوصنطعدع) عصناءصدةةت لملا 1993 
ضال له باحك51 .7ك ا معطامت .>1 جا بمعامموخط ننه بجمالوظ “بجر كمون / لم« :ع :داق هزد 
.قكدتا- بإعدده[] :معكقصوء! ودوك .كله .)عط 11 .ظا.ل لمة 
ناث موص لمم 1 
-127 مط بطعممعكع عط اه وتمعطاميرو م :كممنتامععمم لمه 5اعناءط 'وتعطعدء 17‏ 1992 
بخ .1 ,ع1 !معلا 27:4 عانأجاءهه1 كعأانه ادن تانه 11 1 دا جهعيح إن تأو0< 210:14 حرا 146 
بمعللئصتة81 ععاءه؟ جعلر اله ,وكديمرت 
أأامعاتة .12.5 ده ,ك1 .8 ,ممتحص محا 
عنصم مونامم لصدعععه؟ عط ينهدا واممييع]8 له ومنتصعدة! امعليد5 عملووعوكة ‏ 1998 
ممه بوأمرموعمطها عوصتصعده! عللاعج "أن ممتتمدادتكه عل مه ممتتميلوكت اأمتدمعء 
1:53 ومأواررلاع إن ل :نول تنعت ةع رجا .معنت ععدصعنا 
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.5ط ,لكاكام عرزا 
.كعككدع70ط أوءأوواو طصووظط «عطواط ءطا لو :زه أو0ه12 126 :لرإعاعو5 1١:‏ 21274 1978 
.ققعم2 اسع لالونا لعد نم12 ع1 بهلة ,ععلقط ممت 
ععاتك4 .[ 320 ,لتقصمعاآ .17 ,ععمعء0 ,137 ,موروعالاط .2 را علمء 
-الى مذ 431-452 بوط .كعمنعع]1 عتريدا هذ ومتصعدع!ا مدنت لنامأممم وه امصطعت1 1997 
.© ,و«قاعهه1 معتعاعى عهولام0 1١١‏ «توأنصاهم 2ج[ إن كاعهو21 معد«ماع5 منباقك ف ارول 
مم01 5ععلصدد5 تفط ب,قتطماعلةلنطع2 .كله ر,ذامطءتلك14 .ىم 0م معمدحة 2 
.وصنطعتاط نط 
ا 
8كك 55 مذ 137-203 .م8 ,كطوع)! وماتامه مسعاطمعم لع ونتعيماة أه صمل دع ائق بجو[ 100602 
:2 ,لماورصلافة7 لء ,مملدك! .6 ,كماله 7 وطنواط ذ وماما دا 1 موجن «وطييال1 
.561220 أ0 اصع صدلم عط ج10 ومملأذاعمككمةق محمعدجة 
57/ أةتصعتمل .كذ زا2ممع م :ع0ع5ع تاوعد بتاعسصمعع فلأ111 دا 2 بيمتأسككةة 19905 
21:230-7 011 التمماضط كاله عطنهاط ١١‏ جاع مهععع !1 
معط ما .5.5 لصد .5.11 ,ممعلكجا 
70651220 10 قنا 25565518 1101202116عم وضلذنا :ععمام لمت عصن ما عع لمم 1993 
«عاول رأ همدع[ /0:2التعسلمطا :تمع 4716 .كمعطعهع] برمتعتط كه مولع ابسمصعا عط 
1(:729-9ع1ص30)4)01 أهد 
ك١‏ 
ما لعكنا وعكقدع©20م عالاتمومء عا أن /إلنمد ىم بومالامة و«عاماممم أمعم ه2115 1991 
2101ل زه امتصعامل .عمعدعلاتكت أمفمعام 220 مالع ددعم ومتامسلهت . 
85)1(:73-7 نرزوماه ناعروط 
مكل .5.311 0ه ,5.5 ,وتنطع مالا 
-ععم اممعتامععتل كه غلم ع1 :دعكمع]1 امععع كلتل طوتمعطا لممكلط :2 وملءععم ‏ 1988 
.89)4(:525-539 ومع عوماا00 عبعطاعههة7 .لممكنط ومنطعهة) مذ كع انععمد 
-4 مذ 303-345 .م8 الإونغكلط أن عمتطعتع: عل صذ ععلى إعمص]ا ععاأمم ععزطن 5‏ 1991 
تذل :01 رط الجمععءن .ل> ,إطاومعء8 .ظآ.[ ,هت«أطعهه1 «تن عرمعدم] 1١:‏ كع هال 
لتنا 


118 هلا 


أكأنا لمن .5 لم2 .ذا ,لله 
أناهطت عمنتصعقت! طتنيه عمتمعمع! ونطعمه) ممتماهز عم الأعاررمء د كه 0601136015 1993 
برعزاوط جور كعو1«ةالدطىن نع::1041:ه ع0 :نا حول ع«أطعه72 هذ 135-42 .مط .ومنتطعوع: 
.كله ,1لعط[12 .8.ل 200 ,صمالطونمصك1ة .1/1037 معطت .علط بوعانءيم] هدرت 
.85 (ع055[ :وعك م2 
1غ 822262-01 
لإ [و/110-ومكذللم :مهاك80 ,بروظا و72 طله831 2 1976 
و1 20 ,02532013 .نا رلمقطعءصقاظ .ل عصلاتت8 .2 ,]1 ,عممعو8 
«لقصةأذك]0م له عقمعة بعمدماد د عمامماء 12 نرم معدل بعطعدوة) نه! عتنتايق ى 4‏ 1996 
0 2) تنمالمعسامظ «عطعهء1 1د0 وأعجومعع!! زه واموط كولم هذ 1108-1149 .مط .دمما 
.هصةاانسعهقة ععاعملا بجوعلة .له ,دان[أ5 .[ ,(.لءع 


15 ,8 
نوع 11 .كدهع 7 معأ رزاع مج وج[ مل :34/1:471 014771 لمعم تجن اموس ك 1تواكع 10 وامنه8 2 1985 
ريا واف ف 
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عع زنع ومع وععم زد 
به زومظ ورم ]ا أحدمن ها لع زمرط متنا هتمع هك له لمع زموط عنما مععم بره8 1979 
بمتمعكتله أه بوأكمع طامنا .52184123 بجعمدم لءذأكتاطاناصمنا .جمعتصن0 عى 
ا بر إععارع8 
نولك .ل لصة .34 ,نإقلضناظ 
16 لمع الصف كأموأمدعاممم ومتطعدة عط ممه ممنات تح لعدمط أعممندلة ‏ 1996 
78)3(:2159 #تمممم ا مااع[ اطع .عع ممرتكحكة باالديان 
2 تممده 
عممم لعطعتاطتاممنا .مموعه عط له بوللتطكالا عط لمة عماءء؟5 أه عة 186 1979 
قت علة2 طروا؟ أه لالع الملا اممتتمبطد؟ ره درناورت تزلنا5 وأمعلدط للمولط 
طنة ,قعاعه 0د 0 
ممع" .8 لمة ,1 ع امعم ته 
كامعلبمد آه ععلكابعمها! عطاا مه وصتللتن8 تومتءنمكما لعلتيج رأعبنتموم ‏ 1992 
-م11 أمدمنامء لم2 إن أقتجلنهل /ه116ه 1116 هذ 457-470 .مط .وتعطعهه 200 
,17 ,5135 علدنا عطا ها كعتموعء طاجاط أه عمدت ع1 :عدكهكذ أهلععم5) ,طعجهم؟ 
(.لك ,قلوعه5 
ماصع .81 0قة ,مسعممعة .8 ,1 وعتمعممه 
1م مذ رماع عه) عموط عولءاسممطا ى تممتكتماكما لعلابع نرأءنائتموم ‏ 1996 
.971(:3-0 أمتسيام أموطع؟5 بوده!816:6 .لمتكتصائصا كعتا دوو ءطاهد 
اعم .14 لمة ,مضمتطة 8 بلمموعاء2 عاءظ قمعممع7 .8 ,بط ممعم يه 
-طعةه: مومعكمدك مذ ومتعلصتط كعتاقتوع طهم ك5مععلائط )ه عولعاومما ومأونا 1989 
أمتصدمل طعجوععم1! اأعدده امعط «تصعتعد 4 .نهد أهأمعصستعمك عمف نهدا 
.26:499-2 
رعممه 
عنماة لدبممعغدم وامععلائط كه ععنههم عط ومتعالمبسمععممع826 :ممع نلممام 1‏ 1996 
أن عام عط3 عن 1-26 .م .لممطللتط علللتم مأ عمع ممم اعبعل عتعط لمج وععنا 
الونامل «'معلائط أه امعجممماعمعل عط صذ كعمتقعنمد لمبذمععممع امامعه ٠‏ 
.20 أقاعة ,لتو ماع66 قلاطت «دذ واعموععواة حمل براماعوى ءطة لإ دتاجههمعه::116 
.(1-2 .5مم)61 .246 
عاكلا .5 قد ,الا طاتموك-مصطم0 
وعطعمء1 علرملا بو ١1‏ عووعانه:6! 4ه «اعجومعء1 «وطءعم16 بعلاع0/عهلى 1‏ 1993 
افك الونا فأطوس امت ,جوعءط ممم 11م 
الأجائعلمة/ )3 درزنهوءن نروهامعطعع؟ لمة ممتائموم 
210 771©715كتع كسا ,111111011 ,1اتلاأفاء014771) 171 كا(كدما ‏ باعوز0 ”2 «عرزوم[ 716 2 1997 
بتمتوطامظ :[1! بطوتعطماط 6دع«مماصوط اهدماعوغره”2 > 
.2.1 معطمه 
أهادها ؟معسفظط ععتاطن0 .كراا أن عنق ع1 :تممرككدك عكره كأ ومكنامنع لم 1990 
ا .12:330-338 كاكتزأه :4:1 بوألوط ف7جه «ج10اناأصنائظ 
1 .5 عام 
2 لعامعوعمم ععمد 8‏ .معا5 تعلط ه نومنات أ 7تصصم عمتاعد0 ومنعمفعممفطكه ‏ 1996 
ب قاءمكمق طاععمعدهه [أممم هنك معاعههم عط أه وملاعه21 لدنامممق عط ١‏ 
لال< بعاعملا بوع3ة ,8-12 اوم 
لآ لله سصسدك-عومنامقط 
مطعدة اه كعنكذة لممامع عل متاصمم صمت :كعلده,كدمى عط ]2 ممعماعء [ممطء 5‏ 1997 
.11)2(:151-166 بوناوط اهادم 1اهعناهط .ممأ 
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.ل وع و10 
بكعتلامن) عاعولا بوء1! ,:توالم عاط ددن معو مويك 2 1963 
5ععايزة5 .6 0هة .8 ,عدولماظ 
لمم 014771 031 (أعتمععع غ1 إن 112::4001 هذ 185-215 .مه .بعذامم بدسدائحتسصيقى ‏ 1992 
ل ةااتصعدلة لمملا بععلة .0ه بموماء دز باط 
7 221 .854 220 ,.5 بعصت 1ل مقمماءا 
عمتممنوءط عه0) كمموممم 135 00 01 لمكتمدم زم قا :اك امم مذ متو 1امعلة ‏ 1993 
19)8(:699-8 «أعجمععم[ أه متام ناضفطا زه أمتلام [ أهددماله جهن ععطعت 
نة ,ممهملاء2 
-أم ص مأل سصماكمع20ن! لم2 ععلء أ ج مم1 :ومعطاءع 122 لرمع؟ ومتصعدعا وعطعدع 1‏ 1993 
كالملا 51225050 .ممنامرعككتل لعطعالطنامصنا. .طموعوع2 ممتعم عالإدرمطةا 
517 
لع 'ترع لع 2ع) عممعاعد مه لاأءعمعععع رمنعج مت عق لل1لولا بمصدع لال كثتعووعطجرع 1994 
-78)1(:83 :12110 ع ج521 .بجممعا 0 
«فقعمعع عط عه؟ كلمكتمقطءة11 بوعطعهء)! كوإوتزطم أن مهم عط عمأءمقطمع 1066 
ممتاعة علاعدعمطهلامء صل ومتلممكعلصب لمد عولماجمص! أه ومتنقطة لمة حملن 
.335(:513-40 ها(أطء 162 66 ماع35 1١١‏ جاع معوع 4ل زه أمتدصعتمر .جاءروعدعر 
متكلاة .ل 320 ,.ة ,بممصلاء8 
-ع4 أهننمالهعلام 18 .ععنعقهم لممدأكوع]مهم مذ للءعدعكع؟ ممنء3 ومنل لعطومع ‏ 1995 
بلتوقدعء7ع)5 .11 لمة ع1أله1! .5 ,أمعاتفت بلامء اعمج و« «معع8 بطع جمععوظ :10 
كوعءط عوعلام وعطعدهء7 اهملا بوعءنة .كله 
مما ءف 300 ,.ة ,ممصلاء2 
-اعنع17 ,هك نا أبع نات لع تمع امل عث نونوترطط م0-كلملاة أه ممتدسادع ع5 1997 
27م لعطعالطناممنا. .وتقترطط مذ ودأيناه5 ورعاطمعم لم325 مععمم0 بزمامه 
: .شذة ,اأقتع دسف ,مناه؟0 لعروعدع25 مناه لظ كعتكيزم 
عانط17 .8 له ,ل بمعمعاءتعلع2 
مك .ممفعنل» ععمععة رمك برعاطممم فق تعومتلممادمعلضن لم2 كاعقمم امنمعاة1 1994 
.كل» ,هعط0'5 ,1 لهة زملصدة5 .18 روماه :1«طع72 أهننملاهء 01 ١١:‏ عودمذاع ه21[ بعال 
عق برممم5 عملا بعلم 
.»© .5.17 بممصسلمعم 
62 أقما! ,ع8 3ناج لها ل«عنال1 01 وماأكتباوعة عطا مذ عكمممد22 أت عام 126 19855 
لإ اعطارع8 ,منصممكاله 5ه بوزوع اونا ,ممأاوع بال أه أممطء5 0300306 
,000 نكعقططآ .151071ئ112 0114 201152ك182 يع هه ناه انها ١171101‏ إن «دوالاعتيدوء4, 16 19850 
.عاعاطة :زلا 
.ل ,ل13لمه60 
.55 0556[ :معقاعضهة1 520 كاموطء5 :نهولا 0 جم جوطء3722 1990 
عاعأمقع8 ,8.آ له ركصتلام) .لقم ,.0.ل رممعع 0 
-أوطعوط /10:14لأ2عننفة إن 827:00 هذ 15-46 .مط .لإمتصصدع1 ممه ممتائموم 1996 
قالتصمء ما هلال .كله ,ععلأهت .1.62 مره ععصتاءوع8 .2.6 ,زوه 
ف ءا 
20ج -طاكة 2 01 /إلناد عمق م ممم كعنأقتاء 2221 علا ومتلمام كذ ما 1992 
93:151-192 أهتصلتمل أموناعدى نوره )ه810 وعطعوه] 
.5 رطاره جعهمنااه11 
4 171 00711675110715 0310 0715ككعة ‏ تلع هعلاط :هما 4114 جاعجهعهع !1 «وطاعه 27 1994 
كجعرظ2 ععع لامب كجمعلاعيء]” :عامسلا بسع ١1‏ نوع[ داومو[ 
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.5 ,وصتلاه1آ1 
لم ممعم ععمده معمروماء 1 لصد عولء أعمص؟! معتاعدع1 ,عنهانت ,لاعمتعوع 8‏ 1995 
5021م للجوععع2 اممولععيك5 موعأارعصهم عط غه وصناءء: لقناصمة عط 21 
.معقاع صق قود ,لتتمف 
مناهم0 وعدواهآ 
-هم لعطكتاطنممنا .منهت كعصناهة؟ عط آه مممع2 م :وعطعمع1 وأبومهوروه 1‏ 1986 
مسمونطء1لة ,وماكصها أكفظ ,نم0 كعمراه1] وعم 
,كملظ 
.6908(:565-0 1(ترززم 1 هاأء 12 أ .فعتعدمة 102 دام نعتامعع: ممتاوعباله مى ‏ 1988 
ممكمعاء2 .5.1 320 ,8.8 رممهم؟ 
,6285( علان؟ ج26 "001" أه ممتافاءعم عاص كع طاعمع1 :ععءنهعههم لم2 كعمتهدء1ة ‏ 1995 
, 26)1(:40-65 7د ذاه نالل ى 0771611 لهك[ :و وأعجهوعوع] عوزرأه 1« نول 
ممدص]! .14.5 لصة .8ل رطعاممه»1 
1980-7 بواماطء هع 1 كن بجع عدن جز جل ءجآ] 4714 1710051771071 يك 7ه ع 1825 7246721 2 . 1998 
الوط قمة ومتطعوع1 أه بزلنه5 عط عه معنمعت :خالا ,521116 
لت 2 
كمع ذاع ه20 عادأمط 121 ص 53-78 .مط .ع22616م وماعلصتط 2 كة عمتاعمدة) ومتزلية 5‏ 1998 
.تمناقطاءع :1 ,علملكاانة! .كله ,0010132 .5.0 220 عوعه02 .ل 
عم .2 لتنة ,ل ,ععكصا 
ممه ارملا بو 11 ,ددو امهو تترمط أورع مس2 16/6 7التهوعا :ع0711:1وعا 351114164 1991 
ودع وأو ءالولا عولاءط 
ععاو11 .ل 200 ,ععدكه0 .للا ,عرو اباط [.8 ,.للللا بلتفصومميا 
لالهفوع)! نطا ,عنوداطان© مء2هء1! 214 كما /اس فاع ل :110110 بعتعبرراظ نده 241:45 19993 
تداك أاحان د11 
عمد /اأقلمعء! عقا ,عدونطاب عفنيري ا«عطاءه1/1011071-72 بي اعباط :0 كه:41م 1999 


.8 قاطن 

ذا ,عنوناطنا 0‏ ج42هء1 2014 كوتااداء 101/67641101154 بو اورناط :ره 34145 ع1999 
: عقت طاكتاطظ صب 1[/اأهلمع»1 

لالقلمع)! نهآ ,عنوسطبط عهاياي 11116781101:15-166675 بى أو إجاط :ده كك :2841 19991 
.عمتططتاطنظ غ11 


راوى «عاطوج2 نمكه8-اترعء0071) 4114 كنلاهضا 00715611611017 بو 1عإر|ظ 001 841:15 +1999 
.عصتطكاطدظ عصن11]/الملمع؟] :خا ,عنوناطدادآ ج«ع4همء2 14نه مانام الء فم ه11 
مرراوى رجرمإطمجط وميه 8-اصعء::007) 4114 كللتها :007256708110 :5ع أعتزرا1 073 21117145 19991 
تأعتاطدظ 'ادنةا /اأهلمع؟1 ذا ,عن ودحاندا عهاياين ءامو 171-16 
17ل ,عللانآ 
معانع .ووتطعتت؟ أه ممنمعتعموره لماعمة عط ل20 ممع مرممعتام بمامعص ع1 1990 
16:297-1 ,1011/هءنطلمط 17١‏ راع هموعن 18 ل 
1 ,ول نعندآ 
.26)6(:333-40 35667 و أكزط2 .نزام ومنتطعدم 0‏ 1988 
تافت5 .ل لم3 ,.ط رطفعداة 
0م216 عامل مه :(آثلظا5 إععزمع! أن ولتأقاصعتك[اممدا عط أن كادبزلهعة مق 1991 
قأصعمكناتهت معطان50 كه لاتكع تونلا .ممم امعأصاءء1 ١‏ 
.قل ,اأعتاكصتاة 
تلتاق دلت وتنامطةا 1 وجاء لتونزة7 هآ .مأل مهاكعلصنا عه؟ ععرعاعة ومنطعوع 1‏ 1989 
«ممععلمة .كله وعاموك]! .طعا لمة عاعتمجع!ا .ظااآ ,تأع وميه 11126 دهمت نابو جريانت 
.1م50 لاعكة نذا ردليكل 
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عتنلنظ عامع عمق لم2 ومتاعدء؟ مه ومتخكتصصدومه) أنومتاوام 
مع ارملا م7169 .اانا كا أرعمة عه) ومتطعيوعء1 نأكه11 5دوع 5126 1ه 1996 
.لإاتكعن لالمنا دأدأصمينامت بععع لام 
5 .11خ 300 ,اتاعنة .© .6 ,مالع مولح 
ع8 أن عع 3آاط لعو عل لصة كلعملمن5 أه عاع80 عط معمحع 8‏ 1994 
152012 ومادع5 كاممطء5 طون مذ وعطعده؟ أن كعم اعدط ومتتدن!52 
لع قاصة لمك ,ه! ومتلممطء5 عخنعع88 مه لاععوعوه18 ع0] رامع .كاصءلناة 
.لاذكوع اننا كمتعاصه11 عصطمر[ ,كتمع ل 510 
7 سعدا 
ممامع .طعموعمعع وممنكة أه كم هأكوعصصمتل أمءتئذامم 200 ,لمصمدععم ,لفممتكىع ]ممم 1997 
.22:305-343 1(و1لهءننامقا «1 طاعجهععع! إن 
.2 ركمتاءء2 
عاكلا بجع11 ,4175 و1 1ألهء ام 10 11677107165 وم1721(0171 17007 كأموطء؟ #روت«ى ‏ 1992 
كععع مول 
25 0ن لمد ساط ,مموممام1 
بصتطكععلمع! لمة ,لاتبوء ,كع لفمسعطتهم أه ععهمعللدطهت معطاععه) همتمعدع 1996 
.77)7(:485-491 تمه 1 مناعدا تحاط 
م .5 320 0م32 1 ,2 وممكرماعم 
لم دع اطمعم تامس طاهمم مذ عول»1 حصا 'كتمعل بوك أن مول احمصطا 'ممعطعدء ‏ 1989 
«روماهطعبعط أمنتدمتاهءنمتا إن أمتصلامز .كعسزلهمة عدت لصه أممهتداعوم) نط 
.81:558-9 
.ل .لامعا 
مع2 أمممادويع]مء2 ومتصرماكصمة1 :ومتممدعا عأغط] اه عصمطة) ععلهة كرعطعد 51‏ 1906 
ومتتملسصنه؟ لقدمأندل! ععمدم لعطكتاطنممتا .5دعععناة )معلن1قعم! لمعصتمماء 
2 للمتعستطفة؟؟ رممأغكنكظ أن أمعصع ممصا عطاعه] 
2 ,ممرمسظا 
بجمستعطاءي :]8 بعلهلكلانة! .وعاقءصمط زه 000772171 ف اتويت 10 +اءللطهط ‏ 1995 
إممده :71© لصن ,.ه رع الأطعع 
وذذا ها« عاط «وطعهه1 إن ععذرهاى ‏ جددوالهعلاهتا ى 12/677161( ونرقاء ا اكروع 182 1993 
كوعء« عوعألامه ومعطعيء]" عايملا بومل! .تمدنو إن وودعالهطى 


.2 مفقطعك 
بعاعملا بو 7١0‏ .1رواقء4 101 |11 عاماستككة لم27 مرواط جرعدده الا عوط مزاع و11 7176 2 1983 
.لم80 عأكد8 1 
سأ ,322ل انالا 


أمددمننهء 2ه .ومتطعدع) ها طتومعع ععلءاسمم؟ :لممتدعلهن مطبج عدمط 1‏ 1986 
15)20:4-4 «عراءدودها1 
لإلأكتمع ااا .0 مه .ل ,5121 
ملصاط لصة كملمطاء11 اإمعلمعهم و5عطعدع1 مممعنطت عط ]0 5000 ممتتوبالدت ‏ 1995 
مم عط ع2 لعنمعكععم ععمدط .لزلن:5 ومأغإمدله8 لممرعام! 28ت عطا أه كهوما 
18 اموق ,رممتأداعوكهمق طاععدعوع2 أهمه 023ل مدعلرعههق 76 كه برمناعت81 أقنام 
قنصعه لهت ,معكاعممظ مود ,22 
مهنأمع نال أ0 المعسمدمء12 .5.نا 
-عة ممع -عدما 1994 ,(لظفا!) عوعععومع2 أقمه دعبال أه امعمكدعككم أموممننةك 3‏ 1994 
تدمء2 .5.نا بامعصو لم رمصمآ لم طععوعكع2 أمودنادءنلظ اه غ116[ .امعمسعه 
2 ,لماع متطمة/لا رصممتادعن50 أ0 اأمعمر 
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لا رعس مدلا 
.عم0 لمعو امن أعصناييك؟ أن مترموعر #الاأتاكما أمعع3 ععتنامي, ومتطاءمع وعءتورطاط 1986 
60--16)20:103 101426 2 جا "1 رام 
#رعطعنة .ف لق2ة .مقدطأناطك5 .لآ ,.ك5 ,موقا 
-طعدع؟ ص عولء [حمما أن كمه متمعععمع8 نومأهممهعا أه 'كتردي9 لمع ع ]لال 150 1987 
عمما عله ,لمعطعلاه .[ ,ج111 *«عطعهء7 عاضو صذ 104-123 .مط .وما 
© كرزمف 
15١‏ م01 
مه مد5 معأعصمط طاثم طعدومده8 بب«اتامططط ‏ :يزه:141نمامء 0:0 وم و1دااء 722 2 1998 
0556-5[ 5607© 
مهل:ه© 515١‏ 350 ,مم قطن .2 .31 لإسامطكتدعلا 
كع طعدم) لمع معتلائطء كه نزليةد ومواءدعنز ى :بره ةامصطءع؛ لم2 تصتدومة لعلننق ‏ 1990 
101 ممنامءع ندال نشئة ,موابوءل1 لكوم ماك لما طرمع0 ع8) عماكنا 
.تجو واممطعهء 1 ومتمعهعا ءه] وعامعن ,عتروع0 
.1 وعمطعاء2 
برل .موأتوعدله معطعة) مذ معمعععمعك لمعدطء ل أك) 200 وصنطعدت) عحتمعللع 8‏ -1981 
12:1-2 مع1دوطاء16 
.2 ,مماأكناآ 200 .كا تعمطعاء2 
تمسحطامظ ‏ :[ذ! مطمتعطفالة! .#منء)نلهه!!171 انم بعاماطعهءا عمذاء 82/16 1990 


1119 لف 


مهما 11.07 لمه باأعطارم0 ا بعانزه8 :0.1 ,ل.ل بوممعلمة 

42:7-49 م تدمج رةلأء !1:1 أهنء 47717 .ومكمنا امعوتااعاما لص مسمتاعلمم عللتمعم ‏ 1990 
ععنءلاء2 .8 لمة وعبومتلمنكظ 1 طروت كله ...ل وممدععلضة 

-4:167 ومءتماعى توما إن امدامز76 .لعصعدت| كممكوم! :كرماننا عانائمعه ‏ 1995 


.207 
بممكماكائة 
سوأوطع تروط تادهء 477161 كق0 ممم وستصعقت! عط لصه ممتصنماهما لعجلمع اموه 2 1968 
.23:225-9 اكذه8 


.© المتاعاءد8 
كوه لموعده 8‏ :لمواوم8 ,اترلوى 1/1 !1إماعك رول ©7176 1984 
.[ بمصتععءاء<2 .ل بمدحملله6 .5 مل سأكصده8 .ل مس5 .2 نم2 متكا .لى ر.ظ ,ممعدط 
مدا 8 220 ,وومكتسصد0 .5 ,كتجوا3 
-لمطت معمذة] عط :عم تطامة ةلطامم لععدط 'وتمواتصصم عه] كامعتدى ومنتتدعءت ‏ 1995 
بياصونلا به 211:4 326 تن هالا 0:14 751:18 هذ 47-71 .مط .كعمع5 عوضى| 
مستطاءع :لا ,علدلكلان1! .كلك ,عا أعمصاطمة .101 لمد ,عءممماصة اط رعالعط 
لمت اقصمرظ .12.[ ,ع2 ا بوسمماءط الى ,عرمن11 شق ,عا .ل ,متتمتجء؟5 .2.1 ,.ل8 ,ممعدظ 
النطءع ذا غ2 مامت رووامصطعع]: لصة ممتتموهت لمة 
عت ءا مصد دع لمعم مه لاعموعيت: ديهم عموكدعا توصتلصماجعلمن طنته بإمتمط ‏ 1998 
40:271-2 ممه 7)3 ومع :ماع5 و«أدهوما و أوتسعزمر .ومتصمعدع! لعفقط 
مله .2.5 له .ا بممعقق8 
'رهه/0:«راءه 1 81-1101 مم .ممتتصدمممم وعطعدع) طلئئج برعوامصطءة؟ ومتاموعام 1‏ 1994 
- 055ل[ بوعمنموءظ هوك .ل» روصدع الا .كأ تدوع :110:1ه 1222 4110 
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لمك ...ل ,طاعندتا 
مك11 ععأهم/ا أوداووط؟ عاموتاء5 200 كامع222 ولمناعع ممم تمن زووط ععللرنا 116 1997 
انه لمة ادوع نالونا #الطعلمذلا .كءوزووط عملزط عط مه لمممع 8‏ ,وزمائراتك 
.110 ,عالتتطمدةة؟ .مم1 بحمم سواط لإاتصوط 
امد 5 .11 لد .6 وماأعرمع8 
عط زو 0715 1أهءاأط:::آ 2:4 4107| وط/ 10:10 نوأناي 1:1 411 :كن مك010 وزتاعكمجديرذ ‏ 1993 
عمتطكعتاطن8 نه وعم0 علا ر1لد5 ها لمج مودعتات عكاورهم 
لم120 .هام لم2 .8 ,لإعصموق8 
اعع 721 ص1 .تلطع مهم شاه اع ماصع لباه 2 آه عامصدع عم طاو لابعلعه 8‏ 1997 
بمعطامت .1.0 ,كجزا 222172 )كذاتزماء5-/ 31114671‏ +1071لوعءننأمظ مع ذدماع5 *رولر كمافدالط 
تلصتا اعلا بمملح .لين 
بلمملصنقة .اخ ,لامططنبة ,ل2 ,رم2110© .8ل كقطفصمع ضاظ أامعم :02 .خا ,./لا. )ا رعألهم18 
0 2 لضة ,لمهاوت 0.1١.‏ 
50 تصذاءعذا .1نامع ]اهنعالا لماعي 1992 
ع0 أمصنف 6[ لق ,انث ,لجور8 
0 تنمناتلمع مم14 امامل 1 لنملز أقطنب عمألعوطا! أه ع1226رمممما عطاا مه 1987 
,171ل أ50 دجي أطوعط أق 5 ت 112117271 ه1101ه 1 أهع8 14قت ورا«قطء ه70 هآ .ك1 أفحصك أ قر 
كه كمع لء12 أه لأعصيامك أهمممنادل1 بنقلا رماع كله عطاك .8 لمج دع أتمطك .8 
اا 
ملع 11 300 .1خ ,ممسومط 
ها 141-167 بص يعمد أتد؟ عنصء2©20 عه]! عأكاء أده كتمعلنا5 ©) مامه ومنطعدء ”1‏ 1991 
2714 جاء«هوععل مول ومده 1!1‏ باتع 4نناى :15 ؟[-للل و1 كالاماى هم :«معل4 داطعاء ه17 
مقع ممما مدو بعل ريم 5 لمة قعص أاعغطت .© ,كمدكك1ا .خا مءالعصطم 
.ككد8 بإعوونل 
ل ا 6 الا ا» ا لاي 
لصة اعتوعوع ع الأمدوءه) عطا مذ كعطعله1 ومتكاملم! :مسنم عط بومتمورات 1987 
-224 :كم ااا [و 705 أا7 صز 211-222 .م2 .تلاط عط أه عودترمنا عط اه موادعل 
بلىاموسمتاعطة .كا مضه وه .«آ.11 رهاذ انتم ات 00 [14نم0قلم عالط 1(ا معدرم مود إن كترم / 
.عاطم :[]5 ,لمووولة ,ذله 
10 للج 
001 37 الل بكاللانها .18 ,240:1-10 .امن 5) 167ل ءاعبيعلا علا «نا بم1 :روهط 1006 
126 
عععاء1300 .0 لصد نز أنجعن] .م كا ,اعسييتك 
81100771210167 عامتههأأ0 .عمتطلصمتط [مسننعتصاك عن1 لعوططلن 5‏ :شااع51 1987 
504:311-9 
المع ل مط غ2 ومنلوءن لإجزن أمضطاءت1 لمج ممتأصيرمت 
ممم ,لم12 :ومتاءنماكما لع 2010 1ه عأمصمك مه 25 5عمعد عمعمددل 71 1992 
27:291-5 أكاهمأوتاعوظظ أه::10لهع):820 .قاهل امعتمكدحسجمد لمن ,ململ 
مامه تمعاطمم مه فاهل لم2 كمم أ ملصناه؟ أمعناء م1 :وعلممم بعردول ع1 1903 
©50167 471 12/211115 ١(آ‏ مهه :0221/6 286 مذ 113-152 بوط ععأكمت؟ لمد 
,اما .11.81 ,عتاأعفاو8 .1ط بعصمع2 .ذا مكدروجت11! كاترهماوطععط :تدوالهء لاط 
-فعودكق لمعنههأ0طعزوةط مدع وعدم :120 ,منأعمتطمةا .كله ,عوداعلة؟ ..1.د1 لصه 
اليلعك 
مدروع ه01 وماعمدطت نوك أالملاتصصمء ومتصعيء! هء كممعاطممم لعمنه أنناذانا ممم 4وو[ 
7611118م171/9 :كا( نكدهنيا 010557090711 ضأ 157-200 ,مط .لاأعموعههم عللتأموي )0 كمنل 
خلط رعول مطاصهه للع , «ااتوعالط .>1 معقاع هع اربمه«كدهات ننه لون 7 من 1 تدبرت 
.قعامه8 لوه ]ل عط مجععط 11ايخ 
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مطعك؟ عمنن م ماكمع نا عن] عأنوبجع تدا م :الا امن مذ بجر نأصطعك) غ2 ومكامم1ة 1996 
لم الم إن بأموط ع2 756 هذ 807-840 .صط طععوعدع: مون1ادعنله لمة برووأمتر 
موالتصطعدلة علرم؟ بجعل! .كلت ,عهالط)» .2 جد ععطتاتك13 .12.2 جزومإوطعوظ اه1دمة1 
ل نييلت كتدوكدومط ‏ :إعوزوجط جوزمم 75:6 2 1997 
:2 اند عا بوبساهال! اددع مام نع12 أجتتماككع رو جر 
جيجه بصوناز عل لموبرعط مم0 كومدوعاآ :ممنتاءنصاقما لعرمتاءمة مذ وعمنجمعلة ‏ 19983 
.8 ,5 .املا ,نرييماوطء سكج إوردو ال ءسعجج1 +1 كمء 1447 هذ لإلنوة 1996 كدعيوناظ 
ممعطاءي ننه اللوحطداة الء وعقمات 
عم وامعءلاتك عه لمدمعء 220 بكرمترمناك بنع ها ماصع صم ممعتتام ومتمعزدعءط 19986 
-عءإأه!::! ١١‏ ودكوععء 20 إوببرو ولس بدن عمو زاءممجروط مذ 313-350 .طط .كلمتادعا 
ءا تجوععرت .كلك ,عمتاكقة 7 لمد دومه5 ذ.ك5 ,(1 .أ70ا) وداورماك دي أهدا 
. 1007 يرت 
له .10 بمعغطته 
بوت ١1‏ عورا سرع روط اكذاتم كن ك-اتدع لهااي ذاه نالع م تدواء5 جو كارت اعرء 1 1997 
تا ع١‏ 
ة ,كمتاامه 
-/2 مز 121-138 .مم5 .جره إمصطنة) لحصه أ ءماخم لمة «رتطكفن تامعمممة عللتأموم 2 1990 
,أول1 .]ا نمه وعممل 815 ,رمق ساعد عن ااندوم 2:14 ههددأيا::1 72 كإه 771611510725 
.دمسحطاءع :تلط ,عاملكدااتلا .كلع 
مم8 .1.5 لصد .ةق ركمتلام 
نوما مذن1-18 .مم مولته لام اعنمغطا ومسمتومدعا مهم) أمه؛ 253 «عاناصصرم ع1 1988 
.كل ,ل[مووعنا عه لصد الصدال؟ .3ا بوره ارك وان 111 1قتع هرا |أء :10 «دال وهابكك1 م811 
.اماع عماءم5 علعملا بعلم 
ممصروء .5.8 مد ,ونومءظ .5ل رة ,كمتلامت 
هده لم ,ومتام؟ ,ومأقمعر 6ه عاص عط ومتطعمه1” :متطفعءامعءممة عاتتمومت ‏ 1989 
1 تالوككظ بورماء ساود« تنه وستتدهمعا ,واياوائه هذ 453-494 .مط .لقع 
مستطاءع :8 ,علملدلا:11 ىك بملعتمك5 .قا جعوهات #رعام !1 زو 2101107 
,رمم 
ورعابام07© .موتافعنلء معووعد عكذا مذاع2ه هك ممتادأناماك خلاع51 عمادنا 1988 
--5)9(:57 تنو زنمعناظ معترعاع5 11/6 
لع ممم .10ل بمشصمل01 6 .5.5 ركو علط © ,1 ,وبوع0 
ينيك كتمع صمم احم وصتصعقك|1 عاتممسعام لعوطعمة ‏ 1997 
8:142-178 ذاه نام مذ م «رعورالاء اط لعا ةا 
.لت ..© ,علع12 
م0 ويناب ء حيتن اده الماكات 7عوجااك "امل وذ اسن رط .صمل العامة 1998 
زقلا بدكلمدءندءله زون 77:01 لتب ود«توجوم واممطروء! (ان45) اندع دراوت 
بعرم ماءنع6 ليمنت لم2 موتخايمةمن5 عه] ممعم وككم 
لأوعدعا .له 320 .5.8 ,عط 
-787 مط .مووتوعل أدمه 1 ءنصاكصا جنك أععومم ععناعههم أحممة ل عفاد ند لعده 1‏ 1996 
باعص س8 .©.<1 لصد ععكأهت .8.6 نزييهام طصركظ أوندوااصء نامع زو مأوممطك:: ه11 15 806 
. ممالتصعدل1ة علعملا بجعلزة .كله 
الإلاسط 
حم بوستمعتت! عه) عقوم أممم نت ءتصاكمذ مخ نجع له) ومتطعمة عنععتد 5‏ 1997 
كإن منهاى دده ننتجزوا 10 اورم سعط هذ 571-592 .مه .كالتماك تدعام عام 
ة لمة ذاأتط .© عرهماه :ماع12 إوجروذاهء :501 010 ك1 وتكضصمط ,3 .أهنا عا مراع 
ات طلها .وك]ذاح لموسناعمة .كلك ,تادهم جكتصه8 
لانت 
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2 هآ لضة ,هه2 .8.2 ,2.0 ,وممواملع 
-771 هعلط أكانالاء :601:51 صا 151-164 .م8 .اعمط ملام عا مز تمكتالم ءتماكممه 2 كوو 
,رمعا .0 .8 ,ا7عاكعج1 أسنجو ال يدك[ :جا كما وياد معو يي يت 01ل 
.كوم تامع تاطبظ برو هإممطعه1 امممتتينلع :لظ ,5آ)تكت لموبوم اوم 
ه10 بزاو2 وروأ ومع نالع 
.2570.201 لجح //نصصط بع اطملتومم 5 :1726006 .له رممع8 إ1ز04] ع1 97و19 
لأناموم؟ .كآ 200 ,7 بتلمطمع 
, 1:41-64 6 هلمعا اد دو0 .011 )3 كمداممع عنوممى »51 1990 
وعذويف 1 هآ لمة .8 بممصطواع 
عط مزلم عه]؟ أمم] وعتإنمصسى عايميوعنر #صماط لمنته عط الاج بردبج طعنطة جوو1 
:1994 ,مم16« مقط دده منمء«تنابالر 141 نهنع مز 209-216 ,مط .وم طامعين 
.05 بعاأع1600 .1 200 مقصعه 94,1 مافوا ل هوظ وطن إن كع ةو ووعومم 
.تاعهم بذلا رمأ دمعو اعوط 
ام و18 
«مدعنالة عو الوعهيم م1 ععموماتء لون اناك نماك ومللل4 :عع مول كصميور 5‏ 1991 
.55 '8411 بخلا رمواوم82 له مالأ كاكدا! .8.كآ بوجعامة] و( ونناموطى هآ .وممل 
لأا .81.0 ممه سامسطع ملك .قل رلا وعتلمومع 
.كه لهنهءمطه| لعموطا-وع نام رمعو لال مذ كلائاة جعمتصمعدعء عانامعة عمتدموم1 1990 
-27:173 هرذ نالطع مم1 6 إلن جاع رفوم إه أه1سندول 
: لامووعا 8 00ة وعماك17 ىن رووطوةت 
بلمعأكلاة متطدعء ل أمعوممة لعطعومء 2 ما يمتلاامة معاطامعم برا ومامعدمع1 1995 
:0017 تأحاهظ .88 ,مما ساعد إه 106110725لامة| عن 1رملء5 ما ءاجوم وز 119-147 
تمنم 5 :زلة ,علهلذا!14 .له 
كل ,0لأج5 .0 350 ,اناس ,88 ,لل معطوعادن 
سمت زه 2110:25 لام[ أمعزهواو ددع 1 6714 أهاعم3 ©3186 بعا«سبويهم1 لهننعو ]ءادل 1990 
١‏ مسدطلي بل؟ ,عاملكالائط ممما مماتومممن 
: لإعكل513 .54 لقة ,انا رككنات 
.كوعء2 الاأووت المناآ مم80 بلماءعصلط كعمو ٠0‏ كباعولن «و«رمرمر 2 1988 
طعاناه ءاطعكه4 .10ل لم2 ..5 ,ممورلامقن 
-27706664 هذ 143-146 .م0 رلك تاممعطامم ملالعصط ذالم ,م1 كتمع ممم زوع 1995 
ام رول 1 تناك #عافاج207:1) 1ز0 مع 1نع 0011/6 3 ارا" هجا إن كيرة«ة 
اننا بالاجإطتطو00و!18 .عات 0 و مهما مهمه[ 
د .85.10 لم2 ,ومفاعل .2 ,2 بمتليمنت 
-270 لوموعكقو 50600 عط عه؟ أمما هم عععنادبهاد معلا عكرامطمعممن ع1 1996 
سوج ةارى «رماتدعنمظا بواواع50 اهعنهمامرمواوك8 1 تالرينه*[ ©([ا زه كهرذد دمع 
210171 
م2 ,1.12 200 باقعا .14.ظ ,00002 ,العا ,ممداعل5 .2.0 ,لالط ,متلمومت 
نرم ناك لوو جاعم ع تووم طماام» ة ومتصعده لوطماع عه معمععكمم عمعلنية 1906 
0 كعممع أعدمعع علاءعوعلط برالوعتهومامعه 
71 ++ ورواع50 اأمعابرو اه رمهاء 1ل جوع سوردم 
,8.0 لضع .0.11 ,ومنت 
د ال 0 مة كج ممنادع الميها علتامعاعه ,ه) مععميومم 1995 
4:249-279 5 !]64171[ ©ج] إن أماصبامل 
2 .8.150 320 لمقدمأه2 .ل ,.© بمتلعونت 
نمل .ممتادع تناكت عاكتتيعه طعنامكط) ومن امصرككمع5 عع« القبدالا عنمصملاك ع1 1994 
.3:203-6 لنهوا1661:0 0014 «وذلهء ءافطا مءنجملء5 إن /هدر 
كل ,عماكاعهت .18 لمج ,للط ,لاع المععرة 
.عاءاطة 0 بطتبجونينر0) .ومهاا طنام وردالع وم عابر 1996 
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2 بدععا12! 
1[ لأصاده اهتمع 171 هط إن يه «ألاوعع8<0 .121:46 101 0227 4زدي كووظ ‏ 1981 
عدا مهمد عاعهكلا مجع 88 ىناع عع جرد 1م 
مط مم0 1م11 
كماعبرواط /[6 أعجمامزل تجهء :مم .لأرو؟ ممتممكجع70 عط صذ وعتمدع وصناءنت210 1992 
60:440-54 
.كلك ,كد 1113لا .5.31 له .© ,ماأعصا 
-تجرومل عاتن أوبصعيه 226 .وماطامه عاطاممم أعنامتطا بيمتصعدعة :عدكهز أدأععم 5‏ 1998 
لمطة 7)5 ك5ع :501611 1118 
لاع بط مه ,.اذ.© ,بزء أل م110 
جوصماء]ذا! ععصضقطص و ومع مناموعع امأتوتك أه موادعل ع1 :معط عنمئز عه طعا 1996 
لعده.طتلل بوجيو//تصئتط عاطفاتوبم «عطمعامء5 © ««تجعوماطة طناسط:. .وصتدعيها 
لمسطنزء للدم ط09/ع نع[ /رمووعط صف مرعة/طتال 
.ل ,لمهلات11 
-ومكتللم عاعملا بوذ رنامعاص00 كوأقها8 :دو 1نوازدك م4 موقط ج+زء 0:4 :171026 2 1995 
.بإ اوع/13 
.ل ,اأعكتكملاة 220 .5 مط 
1 ط 51-74 .م28 وو أوتزطام كه ومتطعدهة: عط ه) طأعهمممم2 عالكتمومف م 1994 
الااأتع»1! .ع1 بوعلاء 270 0ه 7ككهات 4:14 «وروه 712 عنا11]1 هم ع11:1ه7 ه1711 :15«مكوهلا 
.ك5عء7 35411 بشاة ,ععل8قطتمدت .ل 
به3وه5010 .5 3250 رلك زدع؟1 .[ .512211050 .5 ,.5 ,ممعطء دل 
-ندد ععمعلعد عوع[أممععم ه) علطتقووء2 ومتاء0ل20 كتحمفصزل مع كرد ومنططد1ة ‏ 1996 
4233-2257 وانجم و ارونا نجل ه111« نوما عاق ه 77212 .ختصعل 
١‏ . قلا ,أدكدةا 
-اججهومة ا ودج ]0 «دا اتدع 0711 ه كت تتوذكئع2] 027716 4127ن 07ت بنؤواط وز يف :141 1995 
ري رد علدنت 0 الس قاين 
1 1[ ,اناما 
4 إن كانه /طم2 128 .تق تامتمعط هت 220 كلت )كزك مماأكفامعوءرص 1‏ 1987 
بعلهلهاانة1 .»© ,كع لأحمةل .© ,كع انهه 41ال لزن 162771171 27214 ها(أطاء7926 16 11 ١‏ 
مسقطاءة :28 
م5 آ.آ 200 .ل ,11 مسممم ادك 
ءتانامعاء 5‏ عامملا بوعل .ععوعاع5 أ م نادمه أقصةء1 لمد وسمتانامصمءعمن 5‏ 1993 
لمفعطنا ممع علقم 
“1 ,عمااه كا 
عروأعبع2 عط صذ عاعوساءل! عأممعيهك81 مد كه 201 ع1 :متمتصصهمن عتموعععا8 2 1997 
امع توح و أعنع12 امناان نكت م1 لعوجومع وعطعده1 )0 لانم لصم 2 أه امعد 
لمع انون لوكسصهاك ,مم مارعككتك لمعه هح0ل لء طاوتأطنام ونا .مهأ اهاعد أممآ1 مد 
517 
أكأناوصمع5ه11 .ىن 2220 ,1 ,عمنادكت 1 
01 1ن م00 2 أن امعورمن لاع عط صا عاونو هسك :1 عتصممئعت81 مد أه علأمه ع1 1998 
2 لعتمعوعرم ععمد .لوناانءتونات نوورواما8 مفدصنا1! 2 ومنتتصعممء أصدا دمعطعوك1 
بممتطعتك7 مذ طععدععع1 عه) ممأعدعودكمة [دمه13دل! عط كه ممتاععم أدتمصة علا 
شن ,مععادآ مدد 
ملمععنة 5 لم2 معسااء1< لآ مموكعدك .[ ,معلكل8ه ٠١‏ ركلات معمصتكا 
كمه]5 أوء ©1‏ بقلععل2 10221 عنماكصآا لصن ضنتءنصامم1 )0 كمملءوععءى2 'كاصعلنن 5‏ 1992 
لم42 عط عد لعتمعدعرم عوط .حرمت تصاكص! لعقفط- مهت جزمت معصى أحرحدم ا لعوبهه1 
15 ,متطمامف مود ,ععصع لم60 رصنل م1 أدصهتتدل! عط 01 وسمتاعع اناه 
و طامعععط 


ان 


1431 .]5 220 ,لز11201 .137.11 ,ممدعلمم .2ل .)ا بوعودالعم1 
]0 أه1تتنان[/1:216::210:12 .نك ولط عطل هذ أممطعد ه كعمع ومتكمانة امعو نلاء) 12‏ 1997 
.8:30-43 0(1ألهع ناما 1١١‏ عمارععرةأأعا«! أماءةا11م 
أأدظ .12.1 200 ,لا بعم هآ 
6عألءع 272 هع[ إن 2110155 هةأك2 1:1 ع 8121927111 6:14 ,1114/1161 ,وداطعهه7 2 1998 
.كوع,2 عم116م0 ومعتاعءقك17 علوملا بجولح 
.8 لمة ...ل ,كععانهما 
.41)9(:28-0 كهن لم06 .لمتتوكء2ط ناه 5د طمدع :61088 2 1966 
.قله ,عام دعمنا .عل لم .ل ,عوعطعلعآ 
أ ممعطفاءه1 لهممعمائحما مدغه رممع2 :نمموندمعطداام) [دمه200)! 2 كل, 1053‏ 1989 
انآ مهن نقلمناهآ ععرعاء5 أفممنتدا؟ .17-18 لاععملة ,نمع طلمتنا عم1اءاع اعمج مط 
.100 ,10م منطكد؟ا ,ععمعء5 نا امتصمعكم1 لصد عع تاممصم م] مأورماعع 
"501082 .8 220 ,منهمء8 .5.[ ,مقاومنلطك .5 ,له ,لأمودعآ 
أمععلأعتمذ مه لعديمم؟ رووإمصطعع؟ 0م2 ععوعكءد ممأأمممملما عن) منعمومرط 2 1990 
*17لا2 2011 ك9 يندا أه/:472:1 هأ 383-394 .م8 .كلعععم0 كلمعادلزة ومتمته 
.27255 باأعذلاع1 ألناممة نخ0 روالة هلوط بوءترماعى 
كنات .83 له بلحور8 .2 ,طون .14 ,.ل ,ماوعا 
حمكا ,10 علم عمد أقصمنا2 ع تصدوره وعم 4 :ومتطدععنتامعمموعاء) ووتطعدء1 1994 
-141116/ 0 أ طغاول .كع 1ت وتجاعم عتوممءعاء ومتذنا ممأأوعنلء ععطاعةع)1 بوماامهم 
-3(:149 لصة 4)2 ونه دوعا 164 1م116 
.ل رمملا 
كاما هط تععمعكة طعدع] وإمه] رعانامممم تهت :رعمايدم 3[ كه ععانامصم ع1 1991 
.كل بلقلهء8421 .5 350 ,ل[معصتعط؟ .ا ,كارعط80 لآ ,1991 ءء7ملع5 أموراء5 دز روملا 
516 أ0 العتوعع مهلم عط 101 ممتافأعمككة مدع عنم :20 ,ممع متطامة8ا 
عمأررظ .8.5 لم2 ععومه؟5 .قز ,لز معنا , 
4385-0 .مه .ومن ء نماكم 200 ومتصعدعا! ععمعلعة مز كععمعبورع اوم لمد كلاتط 5‏ 1996 
ع ققاك8 .12.0 لصة ععلله) .8.0 ,نرومامطعروط [ه1دوذاهء ينام إن بأموط0:دولط ها 
ل انسدق :زلا علتمعل8 .كله 
.8 ,طعممتلمداة 
.]55 عن قزل 01 م108 نامتك تعتنامحوم 0 عمن عط مد بومتلاتنسط-اعل845 1089 
3--5)2(:221 رأ :هعععغ1 ه11 1اغام20171) أه211011ء متا ل[ أ ابول 
.0 300 ,عمرمط؟ .11 .8 ,بطأعممتلمداة 
1001111 014 ها7أطع ه16 011 «أع706تتهف ع1ذام|:121 15تءاكرى ءا إن اعهم:”7 3756 2 1988 
ع ع5 وولكك1 أمممنمعنق8 :[1 ,مماأععمامط عكع س3 
350 ,2 لقن ..ظ.ل ,لاجصمطء51 
-نال8 وعمهم لعطكتاط صمنلا .روهاممطع؟ أه أعدمص1 ع1 ععمرمعا مد تعطعد 1‏ 1086 
2421 .لمأعدء نل أن اأممطء5 عخدملهر0 لمومواط ععزمعن برووامملاءء1 لدمملاقى 
1 220 ,112317 .© ,تلود أاعن0 .8 ,متجعلك!1 .ى ,ممدوعام2 .2 ,8 رومصلة 
.ص0 تافمسعتصآ1 581 يهن عامدط ولمعال! .انوزلهاناهظ 2 ه6١‏ :21081 2 1997 
15 2020 ,312 تااعن0 .8 ,كابوعنا .هن ,حهاء1لل141 .1 ,.8 ,مدعا 
00021 2صمعتم1 581 ته بعأيوط مامع4ة؟ ::مأنهااصيع 1 ه6١‏ 07088 2 1996 
ّ دودات .كا لطة ,8 ركمدعا3 
“امل 10(15لء2176ط معام ]1 ,كت وسعككداء لعرع امع -أمعلنيانة مز عام وبووماهصداء1 51و19 
نة0 الإعاعاي8 .5ل0»© ,ممصعجه .11 لمه جمعطلةا .1 ,برتاطءع ه12 درن اعروميمر 
لبانيف اهكان 
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إن يناك ل ل غيل 
أقمه معام[ 593 يهن لووط ملوعكل! ,كام0طعد ع17:::06111 
طوماك .1 200 ,رمعلاه .1 ,.5 ,كمدء31 
وام« زنط .نجوه أمصطءها ائبع 5اممطءة عممنص نوع ومورومقك عط لومبوع 8‏ 1995 
69-72:(معطاصفامء5) اتوممة 
6 .2201.6 ,لزإعمصدظ .لا ععماع .8 ,.0.ط ,للمعلق 
-تلاعغمة ممه كرمانة منصسط أه ممكتعدمتصم 4 :ذعناوتصطعة] عماءمانه عننءء)81 1992 
.2)3(:277-0 ومع 7علج5 ه01 دوعا 1 [و أ16طناول .كتلء]5ز5 ع8صلومانة امععق 
قمع .197 220 ,مقع لاط .8 ,ععدوع0 .ل/لا ,.ظ.ل ,عمادع 31 
-قءتمنتصصمم ورممءككقك 3 ومتعن دعكمقك عمد هذ ومتمعقة! عتكتاءة ومتامصم" 2 1997 
كم جز إن ءأن!1 ونداع1:ه 2 756 هذ 1019-1036 .م2 .لاتعأكازد مهنا 
درن معوم رد أعددم ا معاد وطا عزن كور نم8706 :1165 ز11675زلا 71046771 1:7 
كن ماناناكهآ موءترععة :لالز ,بعدطله070 .«مذلهء لفط ع أوبرواط 16ه لك جوع :ا 


.ى أوتإطم 
.لق ععلاناة 
ركوع؟5 3/117 بشالز بعولمفطحصمه) اتأه 170 عثةانتءاءكى 1 بورمع ه71 2 1986 
ف#لشساانا 
هل( 214 مءارملء5 أووطء5 .امه باتناوهذ هه 325 م0 1دلصاأد لععأعء1نمصدمت ‏ 1993 
,9302(:76-0 15/ه971 


خم 37 لم2 ,زع مم71 .© ,1 ,تولودمعتصع لك 
مكدو اقناصصم 1995 عط) )2 لعامعوعمم مم52 .ومتذامه0 لمة ومنه31 نوله 80‏ 1995 
بمعممم؟ صدك ,مولأماعمدقة لاعردعدع8 أمممتاعيال5 مصلعههة عط أه معي 
.أفمة .دتممكاله 
تااورهن21 ,2 لصة رخا.ظ ,ممفحونءلم 
مهد عمعقمة وماق دل معمعن5 ع0] كاعلوطمعءمز1! :223 هئ 5اء8400 ومتكلمنا 1997 
لاا تعاطةاأتوكة .ممأ عمءعنكظ مذ ومتانام ممه أه امعصوععءمدكلم4 عط ,15 
لممتطءعام ا عمردم_علص ال مممستعه مم ءفمعع بدمء. محاط.كيه تممعمزه» 
2 1سا 200 بتعصعة 1 ببكائط بالتعل0 
نط قوعلا أمدوائهء 50 .كمهاء ععمعكن5 هذ متمعصملءءم:8 بكرم تامعلة عمتلده ‏ 1996 
54)3(:39-2 
>1 رللن 0 
القا8 قط له ععنءأوهعم ع1 .عناتعمععم ومعطءعمعوعم موه بومترهتمعصطعاء1 1996 
أتهم امع ستعمل عتممممماع .12ع ,ععزمرط عإرووسعء]8 اممطءة لمممتتداة 
ععصاع ةا .ةا لمة كمعطانا5 .2 .31 ,رععناه220 
١‏ 151 لاوما +النامعنه عه1 كمأع216ناك عمتائه-ع112ل2 لع1قمرماسة ‏ 1996 
© ,1086:372-381- مع 1نواع3 «عالام007 :11 كعل0/! ©7اذاءعما ‏ :715(ءاكنز5 1144071719 
بلع عو مم5 نملتاءء8 .كله ,لأمهودعا .خى 250 كعتطان02 .0 بممكمدظ 
0 ووع2 
عضي [وتصعجم متصبط عتمدوعمع 0 كتعابامصرم وصلذنا :صماندء5 امعد لممئزع 8‏ 1985 
20:167-2 اكتهوامط :روط أهندن تلمع 1ل .قمتدمل 
للوندالنا عانتوممطوالمك عط كتمع صمممءاتاو وسمتمعده| دتلء تلص لعنن تعلط 19933 
36)5(:60-63 اناف ءا إن 2/10115 0007772117116 .عزوو ممتاهها 
سم اورت نسعنالحلكة أداعمد لم2 امترعاقصه طونامعطا كامععمم عالتامعكء5 ومتعدعا 19936 
اكتهوامطعروط أهن«مأتهء نم .عومفط أمسامععمم كاععمم وأوتراهمة أهدهناهد 
28230:265-7 
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ع8 ,نه لد ,قا ,داتلمصملينة 
عمضعءاأحطك مه يومنتلا تنحاءمععلءإاجمن!ا هنا مععلانك عه! بممعوج أه داعبك1 وعطع111 1991 
5 267111719آ اه | انول .متلعص عهلء اجممعا بجعم كه مونوعل عط ره1 
.1:37-68 
6 كره 4121606110115 رمت .عو ناوعدتل وصالاتنداءعو لها سممعا عه دعنوهامعطءع]” ‏ 1993 
ش -36)5(:37 11/ ف 
0 .51 300 تعناعدع8 .110 فللم ملممعة5 
-201 .مط .3 10ئه؟ متصا تمممودفدك عدل ومفط ه؟ عصانجم؟ :جعزم 50115 مط" 1994 
01 12 126070 009::111006) :1711697231 :0715ككض] 7ن ركع[ صا 228 
.ك5ء:2 3011 نهلا ,عوللطحمده هلك ,تؤاائك51 .>1 معن ء صرح 
لاك ٠6‏ لضة ,552110 .ل رموعك581 .8.5 وعناعرع8 .0 ,لة ,وأأممملعهة 
-غنأا [ أمتصعامر .09505 0ملتكك ممتمعمة| [قمم معام لعرمجم يدومع ناموك 1989 
.5)1(:51-68 جاع وعده؟1! وت«ذاناج :00 أهوادمانوء 
علصقطء5 .21 0مة .811.5 معبوقاطع5 
«-قعق العم عط عه اأمععمم الم بالمصم عمعطعهه) عمتاعمه بجعم ىم :11 معمصمع 1997 
18 لممء52 186 ,97 :0501 أه كعموألوعع0! .رع ه[مصطعهة1 أعممعتم] أن ممون 
لأصفدعا علناوعومطدلامت عه؟ امم وناك ععالام درمت جره معتعرع موت اونما مون 
2120 ,101 
١‏ .ل بلا ممطعة 
«تقالطنا عولتتطصعمه كاتا ,عل قطميدت ممنايت رمه ككمان تنه ورمابص وت 2 1995 
2655 /أة 
...220 الإطمت:8 .5 ,مانا 2 ,اط تائيه جطعة 
.م8 .كمولوعك لهممنت نصاكما علاتام هلهج لإلطتيرع/ غأه تمعصسمواء نعل عط لنوبجه 10‏ 1999 
طن ,آل عتدعالهنا :عا م404 2:14 ك1605بم126 تنواءه2! أممماءسعوط وذ 183-213 
المتاقطاءظ :آنه ,علملكلاتك .لء ,الأعواعم 
سال ,12 ة ك5 
عرة تمعء كتل م نمم تامعنالت كعتاقصع 02م وستمسماعء هذ طعموعدمم أن عام 116 1994 
بلك أمعوطء5 .11.ه ,تاناهد تمعاطمجط 10جه ودنما 11:1 أوعةنوتعطنهلة هآ .طعمميم 
.لموطاءة :زن8 ,عاهملكلانة2 .له 
.© ,5160151056 
1 كما غنا5 أمندهننهع ننه .ومتامعنللك أوعناك ددووعل ومأكتعسنك لمعتامصم طاملة ‏ 1985 
16:337-54 كع أاداموطنهولطة 
' 1لا معممهة5 
5 كنا أه لإلنهة م25 م :عن لومعم لعكبعه]-للنك 3 طاتيو بعمع50 ومتصمدع 1‏ 1993 
-!8196 /114 01م اندع 1/1 ع[ إو كع «41ممءوطر وز 935-940 رورظ .ماكتامعلعد أوطماع 
نط1 :[]2 ,عاهلكالذ1! حراماع30 معمعاعى مسفزاجرومى عط رن ه101 
.ا ,لم51 
ممم أتعنال» لصة جدعءم/م عا المو00) نكاما مومتاءتصامقصم موتلدأنصاد د خداع 51‏ 1992 
ع اداعمع 1 © 2714 12/711115( :10 كد لناج0011 إن أه نول .كصملعه اأمصدذة 
.11:39-52 
كقاكع مم10 .01 لمد .2 ,وعممناة 
,166:343-350 50167766 .لو ناعنصاكطا لمك أكمة-قانام ديم 2 1968 
أععنله22 .14 لصة ,لواأعصم 00 .ل نعمكت17 م .0 ,وعطاسية 
عتاطنم لمةه ععمععد كه موأكعيحكلل لمعنافي مز كامع0ن50 ومتودهمعة يعمعلعءنام 8‏ 1995 
ععمعع ا لأعتصا لهك تتامف مه عممععع )ممه ل5001ا 7 عط ,95 ل11-5 .دع دكدا تجتامع 
.16-19 أكنازللة ,120 ,مما منطكةا ردمناكن 80 مأ 
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؟أوامعاه5 .2.8 لكة ,8.1 اممامعمط 
لم0 متام مد غ107 12 :2525! ك'صماتده81 0 ومتصصعدك! تمعليد وماكدعككة ‏ 19985 
لمد بومامهطها ومتصضمة]! علد أه ومتكمسلدت عط لمع ممعقنادت لمنسمع 
52--64:338 ممتنصبرطاط زه أه71لنو[ 71هء 477163 .3انعتصتت عميته! 
لاعأوعع8 .8 لمد .8 بعلم 
0 كمه .متنماضم مدذ مذ بمو1أت أه أمعجمه814 4 :وماد طما أعطه61 ىم 19953 
.1ل16)3)12 
التمقط بعاطحلتوحة ‏ 002 كلمع .كوماتمامملة طما أقطمات 115 05 جمععندم ‏ 1994 
. نوع.اططا. هط 
عع تلمع نادت ذه لزاوع املا 
/نامع.أطاانمط//نصقط فلطولتوكة .مدع اننا مومكلمد2 1997 
(0110)) موتةمصسقط-ممدطينا ,كأممتللآ غه بولدء طامنا 
لاملتدم وعزمء5 2010ل1عم/تارع لمعا 11 :11502010 كزمم]ز!11 أن وتدعذنمنا 1997 
نمع ناتنا. 2010.315 بسو// مقط 
ان ترككعككثة لإور أمصطءه1” أه م0156 ,كوعرع د00 .0.5 
الأوتجط .1-6116تلظا- ه01 “ترمالعم دهن هط و«نعاه1! ججزهماه««طء72 0:4 «مطعم2 7 2 1995 
//نم؟ بعلطهفاتهحة .ع017 عممءط امعصمه00© .5.لآ :2 ,ممأومتطعة؟ا 
لطععاءية عدن / هاه /طنع /نالع. ناكا 1أهل هقمع 
من لظ 0 معنم دمت10 .5.ل1 
مكة دنع -عمما 1994 ,(طتلفا؟) كوعمومع2 أهمه06م0ل أه امعتمددعدكق اهمهن23 1994 
مهمء2 .5.نا أمعوع لممممم1 لمد طاععوعوع2 أعممنادء نل أه ع01136 .امع ددعم 
.10 ,03 ابامتط مدا ,ممنامعبالع أه امعمر 
كلت ,تلط .11 مده نم6135 1 ,مأزمعع12 .2 .لأ ,لاملدتووما 
م1 20716ز مك زوين أن 71طء ع1 [0 ا(براكة 1 56| 0:1 كمنازاعموووط اماس نام جرعاد 1‏ 1996 
بالستوطاءة لآ ب”طلمتصطادا؟! عكااتمستدمداسدط 
لضة صماغاصيرهك نضة ,طععة .ا بممودتا .ل13 ,لتمأقصمة .طرل ,ممدجطعة علاط .للا ,عبرا 
التارعلمة/ا )2 منمءت تروملمصطعع 
0[ .موتهابت؟ 200 رممناءة1اع: ,ممم ئدهم اتمرمصناك أخطا كلتمت تعصمعاحمء '[كهلزة ‏ 1098 
لعاف امس« .[ اعمط .© وعاتعصط امج بدووط1 أهتتوالضء نك وج امنا نومع هاواطل 
ممنتوطاءع :نظا بطوسطفلطة .كلت وعكدعه© .3 200 
عمجا 
«اورا[ جرع مط ء0«11«اعوا ءجطا ادم ”ركها72 هآ .أكع ع0 امداولة 0 كممولءألعم»ت ‏ 1996 
طلهكق3 1-12 11 /1711©77:6 66ة عاذأكلا 115( 4لاا3 10د 166675 [0 كت 71611 جع 111104 
.لمتلاكع19 بمعستعصوظ مدك .كل» المفاسككن5 .لل 300 2نهلأمصتطك .1.0/51 ,معدنواء5 7:10 
عا 
-د2 .امعتومماعءنه2 لمموتكوعءأه2ظ2 ون وبجنث ٠1‏ 'ورعطعده1 بمروعا وبعطعدء؟1 جو 1985 
طععمعده2 لمممنامع نظ مدعمعدهمق عل أه عصتافع2 اقنتصمة عط 21 لعالعقمىم )مم 
أممة .وعتعتط0 ,ممأنواعمكقمة 
لكا 
عط مت عمانة لعمقطا-وع تاحصم "نمععالاءتما" مف :مكنا آأمممم لماع ررومعع ع1 1900 
83:308-7 1860 7121267701165 المووكموكء 
67 ,مانا 
أ لمعناله ععمعاعه له ,عورمئك لمناامععمن ,واعلهوم ادكنهكه :كامهآععطلوند51 1993 
10)1(:1-0 171517411011 2110 ال0 111 رومت 
ومعملءعلم22 1.1 200 لا5 ,عالط للا . 
4107عننمق .لزان الاتسطامء طاعموعوع ومموككدء 2 105101 10 امعترككع355 عطادنا ‏ 1904 
.1:19-24لو2 
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لات ٠‏ عاطتفوعءعء2 ععرعاعد عماءلد 14‏ :نمأ أمع 2120 0م ,ومناع لم7 ,بمأبوم1 1998 
: .16)1(:3-118 11071 علا «أكانا 214 71141071ع ©0‏ .كاصع 310 ' 
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25 ععرورواةق 
لمة ع امأعصائط عنه1 :وعع1عم2 ومناقء لظ اناأكوعععءداة طاته عل5 60 ومنمءن ‏ 1995 
لت11 كه ع0)1 عط عوط معدم 1كستتمصيم ععم23 ,كوولاعم لعل سطرمعء8 عدرمة 
١ع‏ أه الع 7ماوقمء12 .5.نا مهأ د ماف علط لصة عع« ماتكتكمة مجره) 
ونا .10 لصة ,مهضعبل صا للععوعيع1 بقناوط و10 لانانتمم و00 ,8 رياط 
,2 أعأعاكاط “وان نا لم0 المعترع 01 جته1 أهوم1ءتماكمآ1 32250 المعتومماءنع12 520 1996 
8لتطاع م1 مه ومتككتاصدرمعت أهمه21ل! عط ءه) لعمومععم ععمدط .نوت عاأرملا بجوولر 
تننظ كمع أرعتعق لم2 
.51 .ل ,كوا 
باستعطلر :لل! ,رعاأهلكااظ1! .ع:1«معمء1! ترو«معدط د عمض8 2 1989 
.آنثة ,مددمللا60 
91:27-49 برراومعمةاأطط لو أمتعامر .لهو أمممعأكامء [دع50 لم2 امعتويجة ‏ 1994 
ركةدءه1136 
1/1 نشالا ,عمل اتطاصدهه ‏ .ا«وناءم ااه 00171011411 4114 ككت 1 ونام 00:15 أورولق 2 1990 
.ققع20 
١‏ لع طن 5 .527.4 300 .6 ,رومن لمآ 
«لالقتا إن أه«سنزور ؟ع3:8 لعماع 0وطاناك 3 علط 0) ومتأمعدع! م1 جإمأامتتها أه عفأكوت 1‏ 1941 
--32:205 «روماوطعوظظ د«وزاافه 
5 1:4 ,الال 
ماعام!/ 1011ا#عناط .عموعونالاعتهذ أدعمعع © ومتصتك أداععم؟ كه ممنتداءء عد 1908 
36:28-2 
للا رفطكدؤوط10 
01 31102عاصة أقعهد طونمعط؛ عومدطك لم2 ممتاأكانوء2 لمطمععمننت ‏ 1994 
-37:2335 10602107771611 
آل ااياكنا 
كوعع2 الوم اللا ععلتعطصف) :لستلوصظ ,عع لنطصنمن) انيعم إن كأاأناى 726 1991 
5 اامققطعة .ل 200 .2120 رضاناً 
-أحضه برومأقاط لع5ةط-ىنانام صنق مهل أمعوم عاطاقعهبا كه ومتمعدع! عمترمممن5 1999 
مبهه عأعط1 مه ععلقءء م1 كامعلنند عجعالمن ومتامصمههم أن كمعك]أ ‏ بالتعصهم 
.661718 ع6 501621 1١1‏ وأعروععم !| إن امتسغامل .توصتلمتطة 
,لمقصصطوه1؟ 
386:53-64 11 71زرواصه متبط .عمتامنط) لعدته مممءع كاء5 35 عمتهدمددء 8‏ 1995 
-38:265 71611و أعسع0] :ته تعر .اخ لممه 21 |7202 05 ومنكنستكدم ع1 ط1995 
تلعصنص لعوعمع8 أممم ندل 
74 ططعرمعدع!! ا«ملامعضط مز ترواط ء ذهو اه؟ا5 4 :ه7111ندعا اثمء14ا5 و«ممومرسة 2 1999 
نل عأع5521 دعه؟ لزلنوة 'وتلتطائمع؟ مه ععاتلصصوم ‏ دماامعةاة !]ا 15[ 
ككعد2 تإلمع20عق أهمه1021 :)8 ,وماووصتطم .لمجهوممعظ (اعروعوع1 
كل ,قا 85.1 51 .ل لدة ,.ظ.ك ,رلاوىن1] 
1ك عزو إن “0121ل :171 5( دككل :ه 19625011191 كاده 1811/2111 :دن كمعن زاع عوجوم 2 1995 
لالتقطاءظ :ون ,علهل11115 
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: .2 وعط 
مقة طاعموعدء؟ ممتمعنل»ء عماتته رصنا عه] كصلده؟ ممناقء انعم دتلعصم بوعل 3‏ 1999 
.2 5م1111 اكومط هبرج ويجرإطوجط مراع جهووعه11 :101امعننمظ 11 كولتككط هص[ .ععنام هط 
.355 بإع055ل بمعواعمه؟ مجك .كله ,مفطلناطد .5.آ قصة سمسمتدموععها 
جلاع الا © لصد ,.11.لة بممتصلدة 
17:1-3 عأهمط 21 71::/0 وستصمعةع؟ لأقمم ددع نمم ومتدنزاهمة ‏ 1995 
.2.5 ,وعكاما5 
-حاكة07 ,1077 1:11:06 أهعذهه19::01 4 5167166 ©8051 :0115472711 كا«نتوائوظ 2 1997 
كو]2 موأأنائأ)كم1 كع مأءامه87 :0)(آ ,مادا 
مطعه1 لم2 ممننمعم لصة ,كع دتلل191 5 ,1/05 .ل ,وأع1] .© ,ممم !م0 .5.85...لاة ,عرلا 
الأطرع ممه غ2 منمرت برهه1م0م 
عت .كلة ول لم كلمن ل تكتلصا عط متام دمع لطممم لمع تافص طعمص عرءامصممعك ‏ 1998 
.54 :وأاء لد اكه« 4:14 11011 
33597 320 ,.ل ,دكامياملا 
.عم م7700 ام و21 مذ 267-286 .مط .بممعط 5'اعع213 مأ ممتاءتصكممف لدل 50‏ 1992 
مسعطاءظ زلظ ,علدلكال11 .كله ,كنظ .28 لمد متلئءة .11 بئه1 لاا اعوط 2:14 كاعو 
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الأكاديميات القومية 


-١‏ الأكاديمية القومية للعلوم 

تعد جمعية خاصة غير هادفة للربح» تضم نخبة من العلماء المتميزين الذين 
يعملون فى مجال البحوث العلمية والهندسية» والذين كرسوا حياتهم لنشر العلوم 
والتكنولوجيا واستخداماتها من أجل النفع العام. وبمقتضى سلطة الميثاق الممنوحة لها 
من قبل الكونجرس عام 1817» فقد كانت المهمة التى أخذتها الأكاديمية على 
عاتقهاء تتطلب منها تقديم المشورة للحكومة الفيدرالية فيما يتعلق بالشئون العلمية 
.والفنية. يشغل الدكتور بروس م. ألبرتس منصب رئيس الأكاديمية القومية للعلوم. 


؟ - الأكاديمية القومية للهندسة 

أنشئت عام 64 وذلك بمقتضى الميشاق الخاص بالأكاديمية القومية 
للعلوم» باعتبارها منظمة موازية تضم نخبة من المهندسين البارزين. وتعمل هذه 
الأكاديمية هيئة مستقلة من حيث إدارتها واختيار أعضائهاء كما أنها تشارك 
الأكاديمية القومية للعلوم مسئولية تقديم المشورة للحكومة الفيدرالية. وتشرف الأكاديمية 
القومية للهندسة أيضا على التقدم الذى يتم إحرازه فى المجال الهندسىء وذلك بهدف 
تلبية الاحتياجات القومية وتشجيع التعليم والبحث والتعرف على الإنجازات المتميزة 
للمهندسين. ويشغل الدكتور وليام أ. والف منصب رئيس الأكاديمية القومية للهندسة. 


١ 
زع‎ 
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"- الأكاديمية القومية للعلوم 8 

أنشأت عام 1917١‏ 97 أجل تأمين خدمات الأعضاء البارزين من ذوى 
التخصصات المناسبة فى مجال فحص مسائل السياسة المتعلقة بصحة العامة. 
ويعمل المعهد فى إطار المسئولية الممنوحة للأكاديمية القومية للعلوم بمقتضى 
ميثاقها التأسيسى؛ ليكون بمثابة مستشار للحكومة الفيدرالية: كما أن المعهد يقوم بناء 
على المبادرة الصادرة عنه بتعريف الموضوعات المتعلقة بالرعاية الصحية وتلك 
المتعلقة بالبحث والتعليم. ويعمل دكتور كينيث أ. شاين رئيسا لمعهد الطب. 


4 - المجلس القومى للبحوث 

تم تنظيم المجلس القومى للبحوث فى عام ١15١‏ ليقوم بالربط بين المجتمع 
الواسع للعلوم والتكنولوجيا وبين أهداف الأكاديمية من حيث نشر المعرفة وتقديم 
المشورة للحكومة الفيدرالية. ولما كان المجلس يعمل بالتوافق مع السياسات العامة 
التى تقررها الأكاديمية» فقد أصبح بمثابة الوكالة الرئيسية العاملة من أجل كل من 
الأكاديمية القومية للعلوم والأكاديمية القومية للهندسة؛ من حيث تقديم الخدمات 
للحكومة والجمهور العام وللمجتمعات العلمية والهندسية. وتتم إدارة المجلس من قبل 
الأكاديميين ومعهد الطب. ويعمل دكتور بروس م. ألبرتس وكذلك دكتور وليام أ. 
وولف بالتعاقب رئيسا ونائبا لرئيس المجلس القومى للبحوث. 


3206 


00011141131115 017 1011/18102141151715 117 37 
5011111-01 1 


علاايع لما عععمعت بووماهمطءة! ومتصعدعا لدعم ) 52002 القه8 .2 0110( 
زوع ازونا 

ذه مولي لملا بصم أمظ غه أممدك5 ععقد لد بوطعم 82010711 .1 الى 
برعاء اوعة ,متصمم لهت 

تواوىة انملا دماك4١‏ عتوعميق بروهامطعنووظ أه تعس عدم ,815011 للق .2 011[ : 

كما بمتدء تلمع عه بوتس ةلملا برو هامطعروط كه عمعسصعدمك0 ,لقاش اظات .20010181 
كع اعوسم 

كه بوتوي الملا عنص عمعصمواء ع2 لمعه طعمكهةا! عمتديهآا ,لاتأكف ات 808811 
طوسطعاط 

عتعتوءقما مممععء8 لمه برههام طبرو "زه غم ممعيومء10 0281310111 :1 امشا 111 
مموطاءل] ,كزممتلا] كه توأدةذزدنا 

موت نمكم[ مه تله سب عه عمع سدم ,050101-811-113/65خه ا ها 6101 
دمعت ك2 ,ستوصمعو 177 كه نوزورع لملا 

ولمعكا ,لمدمعحمعهما لاك ,ردمئوأطلط لكل مد ممعه سا ,ركالفظ ا[ .11 نظا م8 
1 عتمم ملتلهت ابوط 

أه توه للهلا ,لإسمصموقف ممه لووط كه غمعمعتدي6 ,ل8 118:51 8 0515[ 
اممعطدم رنععند طعدكدة 11 

نا هوعد رممععه8 عرص لدعة ممم ممعمدظ ,للخ 1 '1ملة 124 لاا 

تلت ملوءلم! ,لقمةأعممععه! 5181 ,ومتمتممآ هذ برومامصطة؟' ممأ تععمعت بخثام .2 01 
دنم كلهت 

مع عوط عرهل1 نأمط لمزءه؟ معد د«وتعهعس لظ زه أممط5 ١181115011,‏ ..[ 81.0185 الاتاط 
واس زولا 

عمدة بمتمعمتل أه بولممءسلمتا جرعهامطعبرو؟ كه عمعسعدمء 50001155 قال84 881 
6 

وععمعق؟ لوأعمسع طعا مز لمعم وم موعت تمممتعدلط .201/1880 .م كقا 11101 
مدوا لد ,مهمعد 9ك كه وتو ونا ,ممتعهعسلط 

همعو متطوا زه بوتس دتمنا ,ممئعك سل أه عوء لام .206 نا8 15131 .5 راكنا للقة 
ع5 


«معوداط مك ,60010111 71 لا1 1011 
وععول بعمزبس «مزيوى .1:125:آ2!111 لفل .لذ 
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المترجمات فى سطور: 


سعاد عبد الرسول حسن (تقديم ومراجعة) 

©» ملحق ثقافى سابق بمكتب مندوب مصر الدائم لدى اليونسكو بباريس. 

« وكيل وزارة التعليم العالى للعلاقات الثقافية سابقا. 

» خبير تعليم بالبنك الدولى والاتحاد الأوروبى. 

© مترجمة معتمدة لدى منظمة اليونسكو بباريس. 

ه ترجمت العديد من الأعمال التى كلفت بها من قبل جهات دولية ومحلية 
ومن أبرزها ترجمة كتاب العقد العالمى للتنمية الثقافية» الصادر عن 
منظمة اليونسكو. 


لبنى إسماعيل 

أستاذ مشارك الأدب الإنجليزى والمقارن بقسم اللغة الإنجليزيةء جامعة القاهرة. 
تدور كتاباتها الأكاديمية حول الخطابات السردية والتناول الأنثروبولوجى للتخييل؛ التفاعلية 
والأدائية فى عملية السرد سواء فى الرواية أو القصة القصيرة أو الدراما. تضم اهتماماتها: 
النصوص المُسيسة» واستخدام الشعائر والطقوس وما وراء الطبيعة فى النص الأدبى 
والتناص؛ وكتابات المرأة» ويوتوبيا وديستوبيا ما بعد الاستعمارء. والخيال العلمى وتداخل 
الثقافات فى العروض الأدائية. ناقدة حرة (مجلة المسرح؛» وفصولء وإبداع) ومتحدثة عامة 
ومترجمة. نائب رئيس الجمعية المصرية للأدب المقارن »)٠١17-7٠١1(‏ وهى عضو 
االجميعة الدولية للأدب المقارن بباريس «الاتحاد الدولى للدراسات المسرحية» وجمعية 
الدراسات النفسية للفنون بجامعة فلوريدا. قامت بالمشاركة فى ترجمة "اختراع التراث: دراسات 
عن التقاليد بين الأصالة والنقل والاختراع" لمركز البحوث و الدراسات الاجتماعية» آداب 
القاهرة. 
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ليلى محمد الحسينى حمودة 

تخرجت فى جامعة القاهرة - قسم اللغة الإنجليزية عام 2١1564‏ وعملت مترجمة 
بوزارة الصناعة» ثم قامت بدراسة الترجمة الفورية بكلية الألسن لمدة عامين» وعملت بالعديد 
من المؤتمرات مترجما فوريا وتحريريًا حرا لعدة سنوات حتى التحقت بصندوق النقد الدولى 
فى مارس ١58١؛‏ حيث عملت مترجمة فورية وتحريريةء وظلت تعمل بالصندوق حتى سن 
المعاش. تعمل حاليا مترجما حرًا. 


التصخيح اللغوى: طارقالشامى . 


الاشراف القنى: مشو حمق 


